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FoU Halsingland

FoU Halsingland ar ett tvarvetenskapligt forsknings- och
utvecklingscentrum med fokus pa fragor som rér
utvecklingsprocesser. Ambitionen ar att vara en driftkraft i
arbetet med hallbar regional utveckling. FoU Halsingland
erbjuder analyser och utvarderingar av olika slag pa uppdrag av
foretag och organisationer.

Varje uppdrag ar unikt och undersékningsmetoderna anpassas
darefter. Hos FoU Halsingland finns doktorander, forskare och
professorer anknutna till olika larosaten i Sverige.

Exempel pa forskningsomraden ar ungdomar, utbildning,
kulturarv, arbetsliv, innovationsteknik och entreprenérskap och
det bedrivs ett stort antal regionala, nationella och
internationella utvecklingsprojekt.

Grunderna i verksamheten kommer fran det forsknings- och
utvecklingscentrum, FoU-Centrum Séderhamn, som byggdes
upp ar 2000 tillsammans med bland annat davarande
Arbetslivsinstitutet.

Bakom FoU Halsingland star CFL Séderhamn, en del av
Halsinglands Utbildningsférbund.
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FORORD

Rapporten handlar om skolformen sarskild utbild-
ning for vuxna dar 3 880 elever utbildar sig och 404
larare arbetar. Studien som rapporteras grundar sig
pa oro, en oro for att utbildningen inte pa riktigt sva-
rar an pa manniskors onskan och behov av utbild-
ning. Skolformen saknar verklighetsforankring.

Sarskild utbildning for vuxna har styrdokument som
annan skolverksamhet. Den &r reglerad av skollagen,
laroplanen och kursplaner - sa langt &r allt pa riktigt.
Men det dokumenten sdger kring skolformen stim-
mer daligt 6verens med verkligheten. Det som s&gs &r
inte pa riktigt. Retorik och verklighet stimmer inte
Overens.

Péastdendet utgdr frdn egen och andras erfarenheter
av att vara ldrare i sdrskild utbildning f6r vuxna. Med
andras erfarenhet syftar jag pa medlemmar i Riksfor-
eningen Ldrvuxpedagogerna som under mdnga ar,
till utbildningsminister efter utbildningsminister, pa-
talat styrdokumentens brist pa verklighetsforankring.

Jag ville samtala med ldrare och rektorer och ta reda
pa deras olika sitt att fa retoriken att 6verensstamma
med verkligheten samt fundera 6ver dessa sitt i rela-
tion till begreppet existentiellt erkdnnande. Den
forsta delen av uppgiften, samtalen, visar att det ofta
ar med kamouflagets konst som det gar att forhalla sig
till styrdokumenten. Vad som pa sikt kan hdnda med
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en yrkeskdr ddar kamouflage dr forutsittningen for att
fullgora sina arbetsuppgifter fortdljer studien dock
inte. En gissning &r att kamouflaget ocksa kan
komma att reducera stoltheten 6ver att gora ett bra
arbete hos flera av alla dem som bdr upp verksam-
heterna. Det ar alltsa ldarare och rektorer, inte elever,
som jag samtalat med. Resultaten av den andra delen
av uppgiften, analysen av ldrarnas och rektorernas
berittelser med hjdlp av begreppen existentiellt er-
kdnnande och det etiska kravet, uppmanar till vidare
forskning dir elever dr huvudpersonerna. Min for-
hoppning &r att den hér studien kan bli avstampet till
undersokningar som okar vara kunskaper om hur
elever upplever sin tillvaro i en skolform vars styrdo-
kument inte riktigt stimmer 6verens med verklighe-
ten. Eller &n béttre, ett avstamp ddr ansvariga politi-
ker utreder mojligheter att d&ndra styrdokumenten sa
att de studerandes intressen och val av kurser god-
kdnns med samma sjdlvklara ritt som for studerande
utan funktionsnedséttning.

Studien har sin forankring i projektet Den retsamma
skolbinken vid FoU Halsingland, Halsinglands Ut-
bildningsférbund.

Jag dr stort tack skyldig flera personer som pa olika
sdtt bidragit med engagemang och kunskap: ldrare
och rektorer for samtal om sitt arbete i sdrskild ut-
bildning fér vuxna, FoU:s enhetschef Ann-Sofie Gus-
tavsson och forskarkollegorna Maria Vallstrém, Lotta
Svensson och Mikael Vallstrom for stod och semi-
nariebearbetning, Mikael ocksd for ndrldsning. Mari-
anne Eriksson for sprakgranskning och korrekturlds-
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ning. Lisbeth Gustafsson fran Larvuxpedagogerna for
faktagranskning och manga samtal. Sist men inte
minst en referensgrupp bestaende av Hilsinglands
Utbildningsforbunds verksamhetschef, politiker, rek-
torer och ldrare inom skolformen sarskild utbildning
for vuxna for intressanta synpunkter under proces-
sens gang.

Gasholma i juni 2018
Ingalill Stefansson
Fil dr i pedagogiskt arbete






INLEDNING

BAKGRUND

Sarskild utbildning for vuxna &r en egen skolform
inom den kommunala vuxenutbildningen. Behoriga
att studera &dr personer med utvecklingsstérning och
personer med forviarvad hjarnskada. Laroplanen &r
densamma for all vuxenutbildning men kursplanerna
skiljer sig at.! I skollagens kapitel 21 anges vad som
ska regleras runt skolformen.2 Sirskild utbildning for
vuxna kallades frdn borjan sarvux. Manga kommuner
anviander numera ldrvux, ett namn som Riksfor-
eningen Lirvuxpedagogerna sokte och fick patent pa
2013. Tre namn anvands alltsa parallellt. Bendmning-
en personer med utvecklingsstorning anvands i lag-
stiftning och styrdokument men har i dagligt tal er-
satts med intellektuell funktionsnedsattning, kognitiv
funktionsnedsittning eller funktionsvariationer.

1995 uppdrogs at kommunerna att erbjuda sdrvux.
Enbart 178 kommuner hade fullféljt uppdraget 2017.
Efter 22 ar saknas alltsd skolformen i flera kommu-
ner. Elevantalet var samma ar 3 880 mot 4 941 tio ar
tidigare. Att en minskning med drygt 20% har skett
pa tio ar &dr orovdckande. Beror minskningen pa att
utbildningen inte finns eller finns inte utbildningen

1 Skolverket 2017, 2013 och 2014
2 Skollagen 2010:800
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déarfor att elevantalet minskar? Vad som &r honan el-
ler dgget vet vi inte. Kommunantal och elevantal
minskar och vi kan bara gissa varfor. Lirarna och
rektorerna jag samtalade med hade intressanta tankar
om orsakerna. Ndgra trodde att behovet av formell
utbildning blir mindre da mojligheten att ldra sig
numera finns i vardagen genom all ny teknik. Att
maénniskor fatt det battre genom storre forstaelse och
samhaéllsdeltagande och att en attitydfordndring har
skett, sa nagra. Vidare funderade man om fosterdia-
gnostik har lett till att farre barn med intellektuell
funktionsnedsittning fods, sdrskilt de med Downs
syndrom, och att det faktum att gruppen personer
med autism inte lingre har tilltrdde till sarskild ut-
bildning for vuxna ocksad reducerar elevantalet. Men
dven skolmyndighetens nya och mer prestationsin-
riktade instédllning till utbildningsformen med tids-
begransade kurser och betyg kan inverka. Har man
vdl fatt ett betyg i en kurs sd &dr det inte mojligt att
fortsdtta fordjupa sig i @mnet och personen soker inte
vidare, det ar liksom over.

Andra gissningar var att kdrndmnena upplevs som
trdkiga, sarskilt for de skoltrotta som nyligen slutat
gymnasiet och att de behover ett roligare utbud som
till exempel film och att diskutera bocker. Sedan moj-
ligheten till att skapa lokala kurser forsvann dr det
inte lika ldtt att lata elever syssla med det de onskar.
Och de som har ratt att gd har redan gatt klart, kun-
skapsbehovet i kommunen &r uppfyllt.

Ett skal till minskningen kunde ocksa vara att de med
lindrig intellektuell funktionsneds&ttning skdams, de
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vill hellre tillhora komvux. Bytet till namnet ldarvux
ses 1 sadana fall som ett bittre, neutralare namn som
inte forknippas med sarskiljning eller sarskildhet.

En ldarare angav som tdnkbar orsak att det fanns en
konkurrens om tiden for eleverna mellan sarskild ut-
bildning for vuxna och daglig verksamhet, ddr daglig
verksamhet erbjuder bra och verkliga uppgifter. En
sjdlvkritisk reflektion av verksamheten framford av
samma ldrare pa foljande satt:

Och ser man inte att det leder ndnstans, att det utvecklar ele-
ven sd dr intresset kanske inte si stort fran den kommunala
dagliga verksamheten och dd blir det hir ocksd kinner jag
som ett allmint betyg pd sirvuxverksamheten ... att vi dndd
tappar elever, ... det finns ett sjunkande intresse for man an-
ser inte att det leder ndnvart. ... Ja jag tror, tycker mig fak-
tiskt kunna kanna att det dr sd ... och dd blir det liksom en li-
ten spark i dndan pd oss att faktiskt forindra och gora nit
annat. Jag tolkar det pa det sittet ... till en viss del i alla fall
tror jag det handlar om det och det gor det berittigat ... det
tycker jag. Det fir inte bara bli ndn sorts terapi det hir for
eleverna, att man limnar det vanliga for att géra ndt annat.
Det ska faktiskt vara ninting, en utbildning som leder till nit
vettigt. Och det faktum att eleverna inte kommer till oss
lingre, det har vi mirkt hir ocksd ..., Det dr en sorts betyg
pd vir verksamhet. 115

3 Samtalen refereras i hela rapporten, vid savil blockcitat som i l6pande
text pa foljande sétt: samtal med larare ges bokstaven L och en siffra, sam-
tal med rektor betecknas med bokstaven R och en siffra. En forteckning
over de citerade forvaras tillsammans med intervjuinspelningar och ut-
skrifter endast tillgéngliga for granskning av andra forskare med sarskilt
tillstand.
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Ytterligare tankar om tappet av elever: att studera gor
ingen skillnad for arbetsmojligheterna och engage-
mang for att informera om skolformen saknas, bade
frdn daglig verksamhet och skolan sjdlv, det vill sdga
att det finns en rekryteringsproblematik i grunden.

Ja, alla de hir férmodade orsakerna till skolformens
nedatgdende trend vore intressanta att undersoka vi-
dare.

Under arbetets gang har en statlig utredning om den
kommunala vuxenutbildningen startat, den sa kal-
lade Komvuxutredningen. Sidrskild utbildning for
vuxna liksom grundldggande vuxenutbildning ska
ses over med anledning av de manga betygsstegen
som orsakar onddigt lang studietid for eleverna.
Huruvida sadrskild utbildning f6r vuxna ska upphora
som egen skolform &r ett annat omrdde som utreds.
Orsaker till det stora tappet av elever inom skolfor-
men ingdr dock inte i uppdragen att utreda.4

ERFARENHETER

Under aren 1995 till 2016 arbetade jag som ldrare vid
sdrskild utbildning for vuxna och forskare vid FoU i
Halsinglands Utbildningsforbund.5 De forskningsfra-
gor den hidr studien behandlar uppstod under den
perioden och delar av dem har tidigare bearbetats

4 En vil anpassad vuxenutbildning, kallad Komvuxutredningen. U 2017:01
http:/ /www.sou.gov.se/komvuxutredningen/ Hamtad 2018-04-26
5Vallstrom, M. (red) 2015
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inom ramarna for projektet Den retsamma skolbinken.6
Tva av dessa studier kan sédgas ha relevans for den
hédr undersokningen, namligen Virldens opilitlighet
och Livsforstielsens sprik i social omsorg.”

Aren som ldrare innebar en spinnande och ldrorik
tid. Alla de elever jag mott och alla de olika intressen
och olika sétt att tilldigna sig kunskaper de visade
mig, gjorde att jag kraftigt kom att ifrdgasdtta ramar-
na och strukturen inom vilka utbildningen vilar. Be-
rittelsen om en elevs lektioner far konkretisera kriti-
ken och samtidigt visa en bild av hur tillvaron kan te
sig i sdrskild utbildning for vuxna - for eleven och for
lararen.

Eleven som kom och sa sig vilja studera matte dgnade
sin tid till att visa hur duktig han var i huvudrdkning.
Nar det var gjort och sedan jag pa alla de s&tt som for
mig stod till buds hade forsokt leda in honom pa ma-
tematikkursens 6vriga centrala innehall utan att lyck-
as, var det dags att leta upp en kurs som battre skulle
kunna stamma 6verens med vad han sedan gjorde.
Han satt mest i soffan och ville prata matematik, om
mattebocker han haft tidigare och om hur duktig han
var jamfort med de andra i gamla klassen i gymnasie-
sdrskolan. Samtalen kom sedan att handla om att han
saknade védnner, om ldngtan efter att bli forstddd och

6 Den retsamma skolbinken ar ett projekt vid CFL i Soderhamn, Halsing-
lands Utbildningsforbund, dér ett mangarigt utvecklingsarbete om ut-
bildningsinnehall i sarskola, sérskild utbildning for vuxna och sociala
omsorgsverksamheter bedrivits. Se

http:/ /www hufb.se/ovrigverksamhet/forskningochutveckling/forskar
eochanen/ingalillstefansson.4.48d77fcd152df1084fd52c43.html Hamtad
2018-04-26

7 Stefansson, 1. 2011 och 2016
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lyssnad pa. Sammanfattningsvis kan man saga att det
handlade om varfor allt var s svart. Datorn dér-
hemma som gétt sonder och alla turer med att for-
soka fa den lagad var samtalsdamnet under den period
det bekymret varade. Exakt vilka kurser jag hittade
bland det rikliga utbudet kommer jag inte ihag nu,
bara att det fanns ndgra som var anvdndbara. Hans
studier - samtalen - tycktes viktiga for honom sa jag
fortsatte att forsoka tolka styrdokumenten till hans
favor. Krangligt var det, och kamouflera, det vill sdga
smdljuga, fick jag gora bade for honom och for mig
sjdlv - och "for styrdokumenten” forstas. Temana i
samtalen varierade men alla hade det gemensamt att
de handlade om ndgot han ville forstd. Han sokte
svar pa en mangd fragor. Det han ville forsta var livet
och levandet, existensen. Han gjorde vad vi kom att
kalla ett livsforstdelsearbete. Inom olika kurser arbetade
han hért med att soka fa svar pa sina livsfragor, med
att forsta sig sjdlv och andra. Mitt arbete, forutom att
vara ldrare och samtalspartner, kom att besta av att
pa alla mojliga satt fa till en tolkning av styrdoku-
menten som gjorde det majligt for honom att fa fort-
sdtta sina for honom sa viktiga studier.

Livsforstaelsearbetet som den hir eleven och méanga
andra, fast pa andra sétt, dgnade sig at var svart att
prata om och riktigt greppa, forsta innebdrden i och
betydelsen av. Den insikten tillsammans med tidigare
erfarenheter fran sirskolan, dér jag sett barn priori-
tera livsforstdelsearbete framfor konventionellt skol-
arbete, gjorde att jag patagligt upplevde bristen pa
ord och begrepp att anvinda i reflektionen kring exi-
stentiella fragor. Man brukar sédga att ldrare saknar ett
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yrkessprak, nagot som verkligen blev kdnnbart for
mig allteftersom eleverna visade vad som var viktigt
for dem att anvianda sin skoltid till. Det saknades ett
sprak for att riktigt forstd, tala om och utveckla detta
viktiga. Det saknades ett livsforstdelsens sprak. Fokus
i de forskningsprojekt jag nimnde som relevanta for
den hir studien handlar om att soka kunskap om ett
sddant sprak.

Min tidigare forskning handlar alltsd om livsforstiel-
searbete, ett inslag inom sdrskolan, sociala omsorgs-
verksamheter och sarskild utbildning fér vuxna. Livs-
forstaelsearbetet behover ord och begrepp for att
kunna tillampas, talas om och synliggoras. Alla kan
inte fullt ut fa de rattigheter som tillférsdkrats genom
lagstiftning, till exempel rdtten att leva i delaktighet i
samhaéllet i gemenskap med andra. Det &r inte alla
forunnat att bara ga ut i vdarlden och sdga Hir dr jag,
jag ska ocksd vara med! Av vissa krdvs ett hardare ar-
bete dn av andra for att fa livet pa plats. Var opdlitliga
vdrlds dr inte l4tt att hantera for nagon — och sarskilt
inte om man &r en person med en intellektuell funk-
tionsnedsadttning. Det harda arbetet eller anstrdng-
ningen for att fa livet pd plats kallar jag livsforstael-
searbete - ett arbete som barn och vuxna utfér om de
tillats av oss, personal, chefer och pedagoger, som har
makten att gora det.

Avhandlingen Virldens opalitlighet har provat ord
och begrepp som kan anvdndas for att tala om och
forsta manniskors anstrdngning med att fa livet pa

8 Uttrycket varldens opalitlighet har jag hamtat frén Karl Jaspers filosofi
om livets grénssituationer. Jaspers, K. 1963
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plats. Dessa dr hamtade fran den gren av existensfilo-
sofin som har omsesidighet, eller interdependens, i
fokus. Modet att vara till, det etiska kravet och dess for-
medling i den pedagogiska situationen, skapande och kret-
sande livsyttringar, situationsetik, social omsorg och
granssituationer? sattes i relation till tvd motsatta pe-
dagogiska forhdllningssitt, det efterfoljande och det
styrande. Valet av efterfoljande eller styrande for-
hallningssétt spelar roll for vilken sorts livsforstaelse
eleven gar ut i varlden med.

Jag menar att livsforstdelsearbete kan sdgas innehalla
en méngd olika arbeten, arbeten som eleven och ldra-
ren utfor. Livsforstaelsearbete &r: ett arbete dar ele-
ven forstar sig sjilv och sitt liv, ett arbete ddr eleven
upparbetar en livsforstaelse som mojliggor ett va-
rande i vdrlden i gemenskap med andra samt ett arbete
dér lararen bitrdder och mojliggor elevens livsforsta-
elsearbete for att viga mota virldens opalitlighet.

De teoretiska resonemangen i min avhandling illu-
strerades med exempel i form av teckningar och be-
réttelser frdn sdrskola, sédrskild utbildning for vuxna
och sociala omsorgsverksamheter. Beréttelserna lik-
nar den om eleven som sa att han ville ldsa matte
men egentligen hade andra syften med sina studier.

9 Begreppen star i en tradition med rotfasten hos bland andra Martin
Buber (1962), Gustaf Geijer (1842). (Se ocksa Johan Cullberg 1964 och An-
ders Lundahl 1999), Paul Tillich (1977) och Karl Jaspers (1963) samt K E
Logstrup (1994) och av honom inspirerade filosofer som Lars-Olle Arm-
gard (1971/1993), Henry Coster (2003, 2009 och 2015), Ole Jensen (2007) m
fl.
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Av begreppen som tidigare undersoktes gar jag i den
hér studien vidare med det etiska kravet.10

Senare, i en vad jag vill kalla en fortsédttningsstudie,
provades ett utbildningskoncept med teorier anvindbara
for social omsorg av chefer och personal fran sociala
omsorgsverksamheter. Under tvd ars tid tradffades
sammanlagt fem grupper var tredje vecka och samta-
lade och relaterade utbildningsinnehallet till sina er-
farenheter. Syftet var att finslipa konceptet och ligga
grunden for en utbildning for arbete inom social om-
sorg. De existensfilosofiska begreppen var en av te-
oribildningarna. Studien finns redovisad i Livsforsti-
elsens sprik i social omsorg.1l Referenser till denna
forskning med fokus pa social omsorg tas med pa
grund av att livsforstaelsens sprak enligt min mening
ocksa kan vara anvandbart i reflektionen i sarskild
utbildning for vuxna. Nast sista kapitlet i den hér
rapporten dr exempel pa hur arbetet sa som det upp-
levs av ldrare och rektorer kan funderas vidare pa
med hjdlp av nagra begrepp i ett livsforstaelsens
sprak.

En forskningsstudie har jag funnit som specifikt
handlar om styrdokumenten i sdrskild utbildning for
vuxna. 2006 gjordes en jamforande studie om de nor-
diska lindernas vuxenutbildning fér personer med
intellektuella funktionsnedsattningar. Ddr konstate-
ras att Sverige har de striktaste styrdokumenten,
vilka inte mojliggor elevens onskan om utbildning

10 Lggstrup, K E. 1994.
11 Stefansson, 1. 2016
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fullt ut.’2 Den och annan forskning, som visserligen
inte specifikt avhandlar skolformen men som har re-
levans for den hdr undersokningens fragor, ndmns i
de sammanhang och i de olika kapitel dédr den passar
in.

P& senare ar har vid specialpedagogik- och specialla-
rarutbildningar skrivits magisteruppsatser med fra-
gestédllningar rorande sadrskild utbildning for vuxna
och forhoppningsvis gar forfattarna vidare med de
intressanta aspekter som lyfts i uppsatserna.’?

PROBLEMATISKT | TVA PERSPEKTIV

Mina tva ingangar eller roller gor att fragestéllning-
arna presenteras utifrdn tva perspektiv, lararens och
forskarens. Jag finner det viktigt att ocksd noggrant
redogora for erfarenheter fran praktiken da dessa
sjdlvklart paverkar valet av fragestillningar, metod
och resultat. Genomskinlighet, det vill sdga att klar-
gora sina avsikter och forkunskaper, eller fordomar4,
som tolkningen och valet av tolkningsredskap vilar
pa, dr ett viktigt inslag i den kritiska forskartradition-
en, inom vilken studien har sin hemvist.15

12 Thorbjernsen, A. och Skogen, K. 2006

18 Se litteraturlistan under rubriken ”Magisteruppsatser”

14 Gadamer, H-G. 2002

15 Kritisk teori har sina rotter i den si kallade Frankfurterskolan, besta-
ende av en grupp intellektuella inom Socialforskningsinstitutet i Frank-
furt. Se exempelvis Wiggershaus, R. 1994.
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Problematiskt i ett lirarperspektiv

Med berédttelsen om ytterligare en elevs skolarbete,
Olle Svenssons, vill jag ndrmare precisera mitt, en 14-
rares, perspektiv pa nagra problem - och mojligheter
- relaterade till styrdokumenten.

Olle har gatt i sdrskild utbildning fér vuxna sedan
starten 1995. Han var en av de forsta eleverna att an-
mala sig. Han har gatt linge, snudd pa att man kan
kalla det att han "harvar pa”. Men jag tror att han
skulle bli ledsen om han fick veta att hans studier kan
betraktas pa det sattet. Studierna &r viktiga for ho-
nom, sd viktiga att han ocksd anvédnder storre delen
av sin tid pa den dagliga verksamheten till att stu-
dera.

Styrdokumenten, skollagen, ldroplanen och kurspla-
ner, Oppnar upp for Olle och gor det mojligt att stu-
dera det han onskar, pa det sitt han onskar och hur
lange han vill. Han kommer till en grupp en géng i
veckan, sdtter sig vid datorn i ett grupprum och stu-
derar intensivt i tvd timmar. Olle dr en mycket social
person och gillar att umgds med ménniskor, spela te-
ater och delta i sdllskapsliv. Men sina studier vill han
koncentrerat dgna sig at ensam, utan gemenskapen
med andra.

Styrdokumenten som Sppnar upp for eleven stiller
till det for ldararen. Det paradoxala forhdllandet stdl-
ler till for lararen - 6ppnar upp for eleven ska jag
forsoka forklara ndrmare.
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Nagra begrepp eller fenomen att hantera for ldraren i
skolformen sérskild utbildning for vuxna, liksom for
andra ldrare i kommunal vuxenutbildning &r niva,
centralt innehdll i kurser, kunskapskrav i relation till
betygssteg, verksamhetspodng, delkurser och betyg-
sdttning. Tillkommer att handskas med for Olles la-
rare dr kunskapskrav i forhdllande till intyg, oriente-
ringskurser, rdtten att studera till dess kunskapsma-
len dr uppnddda och kravet pa att ldara sig nytt ef-
tersom madlet att uppréatthalla kunskaper inte lingre
berittigar till att studera. Annat att forhalla sig till for
lararen kan vara anhorigas synpunkter pa det Olle
studerar, den dagliga verksamhetens scheman som
kanske inte stimmer 6verens med den tid Olle kan
erbjudas att ga i skolan, och boendepersonalens asik-
ter om vad man bor ldra sig, vilket kan vara nagot
som gor att han klarar sitt boende béttre och sjalv-
stindigare. Det finns manga i Olles ndrhet som vill
honom vil och som “vet” vad han behover ldra sig.

Som barn gick Olle i trdningsskolan. De forsta aren i
sdrskild utbildning for vuxna kunde han studera en-
ligt traningsskolans kursplaner. Ndr de “tog slut”
studerade han enligt grundsdrskolans kursplaner,
vilka han sa smdningom ocksa betade av. Gymnasie-
sdrskolans utbud av kurser dar mycket rikligt och pa
den nivan befann han sig sedan i sina studier. Omréa-
dena sprdk och samhiille, ja livet, sin egen och andras
existens, intresserar honom.

Vad stiller da till? Jo, att hitta kurser som stammer
overens med det han gor kraver att vi ldrare luras lite.
Det centrala innehallet i kurserna stimmer inte riktigt
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overens med vad Olle dgnar sig at. Kanske gar det att
hitta en eller tva centrala punkter i varje kurs. Och
lagga till far man ju sa det gar bra. Men att ta bort
nagot av det centrala innehdllet &r inte tillatet. Lara-
ren ska behandla samtliga punkter. Nu anges inget
om hur noggrant detta ska ske sd man kan ju ldsa en
rad ur en bok eller forklara med ndgra meningar. Och
betygskraven for betyget E kan vara ”att bidra till re-
sonemang”’, “att medverka i jamforelser”. Inget sdags
exakt om i vilken grad bidraget eller medverkan av-
ser. Betygssteget C har begreppen ”“fora enkla reso-
nemang” och pa ett “delvis fungerande sétt jamfora”.
De vaga uttrycken ldmnar fritt for en mycket bred
tolkning. For lararens vérderingar dr det alltsd fritt
fram vid betygsdttning. Om inte hela kursinnehallet
klaras av kan intyg pa delmoment ges.

Istéllet for att trixa med det centrala innehallet kan
delkurser eller orienteringskurser skapas och da gar
det att fa4 mer specifikt anpassat innehadll i studierna.
Orienteringskurser far bara studeras en begransad tid
och betygsitts inte. Delkurserna betygsatts och deras
omfattning i tid avgors av rektor. Mellan nivaerna,
motsvarande traningsskola, grundsédrskola och gym-
nasiesidrskola, kan laboreras fritt. En elev kan ha kur-
ser plockade fran samtliga nivaer.

Styrdokumenten borde vara formulerade pa sa sitt
att kranglet med att soka passande inramningar av
det Olle egentligen gor skulle kunna undvikas. Det
som for Olle dr meningsfullt ldrande skulle liraren
slippa forsvara. Han skulle tilldtas studera pa det sétt
som for honom &r det bdsta, pa det sdtt som han vill,
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och vad han vill. Men - da blir det ju som daglig
verksamhet? Ja, Olle studerar samma saker pa den
dagliga verksamheten som i skolan. For Olle dr stu-
dier en meningsfull aktivitet. Som det dr for flera av
oss. Likvdrdighet &r ett honnorsord fran LSS. Likvér-
dighet dr en ambition i styrdokumenten for sarskild
utbildning for vuxna. Men det dr inte likvardigt i be-
tydelsen att andra personer, de som inte har en intel-
lektuell funktionsnedsittning, kan harva pa med stu-
dier om sina intressen, om sina frdgor mycket linge.
For att Olle ska kunna detsamma krévs av ldraren en
sdrskild kompetens - den att kunna, och vilja, ka-
mouflera verkligheten sa att den stimmer &verens
med retoriken.

Problematiskt i ett forskarperspektiv

For att overga till mitt andra perspektiv, en forskares,
sd handlar det om att ta reda pa hur ldrare hanterar
och forhaller sig till styrdokumenten, de som jag i l4-
rarrollen ser ”stdller till det och samtidigt 6ppnar
upp”. Jag ville lyssna pa andra ldrares erfarenheter
av och tankar om skolformen sarskild utbildning for
vuxna for att oka kunskapen kring de problemom-
raden som skissades i berdttelsen om Olle och eleven
som ville studera matematik.

Intresset och engagemanget fran de ldrare och rekto-
rer som deltagit i studien om skolformen sérskild ut-
bildning for vuxna var stort och man kunde maérka
att, som en av deltagarna sa: Vi som jobbar med s&r-
skild utbildning for vuxna dr ett véldigt engagerat
folk.”L2. 27 personer i 18 kommuner har beridttat om
hur de hanterar och forhdller sig till styrdokumenten
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och delat med sig av erfarenheter och tankar kring
sitt arbete. Deras berdttelser har jag sedan funderat
vidare kring med hjélp av existensfilosofiska begrepp
som det etiska kravet och existentiellt erkinnande. Resul-
tatbeskrivningen blir pa sa sitt tankar och fundering-
ar i ett visst perspektiv - ett existensfilosofiskt - kring
fenomen som lyfts.

Ett sétt att betrakta studien &r att se den som en tids-
skildring, ett sorts vittnesmal om hur det kan te sig
2017 i Sverige for vuxna personer med intellektuell
funktionsnedsittning som utbildar sig och for deras
larare. Hur det ser ut kan blandas ihop med det som
officiellt sdgs, med retoriken, vilken vi kan ta del av
pa Skolverkets hemsida. Den rymmer rikligt med in-
formation om skolformen.’6 En ldrare berdttade om
sin fortjusning over att ldsa Skolinspektionens rap-
porter och alla nyheter fran Skolverket 13 och &ven
om inte alla jag samtalade med uttryckte samma en-
tusiasm sa marktes att samtliga var mycket uppdate-
rade om vad som star i styrdokumenten. Rapporten
innehaller manga citat, mer dn vad brukligt &r, just av
det skilet att jag ser den som en sorts tidsdokument.
Jag skulle 6nska att de intressanta tankarna och fun-
deringarna over sdrskild utbildning f6r vuxna ar 2017
skulle kunna beredas dnnu mer plats, ja samtalen
skulle med fordel kunna aterges i sin helhet. Detta dr
dock inte mojligt just nu for att de som deltagit inte
delgavs att deras medverkan skulle anviandas och re-
dovisas pa det sdttet. Med de orden vill jag sdga att

I6https:/ /www.skolverket.se/skolformer/vuxenutbildning/sarskild-
utbildning-for-vuxna_Hamtad 2018-04-26
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materialet, samtalen, rymmer manga fler viktiga in-
fallsvinklar att studera vidare.

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Den hir studiens teoretiska ramar utgors som namnts
ovan av begreppen det etiska kravet och existentiellt er-
kinnande.l?7 Professionens tankar och erfarenheter om
maénniskors villkor och plats i den hogsta utbild-
ningsformen for personer med intellektuell funk-
tionsnedsattning i Sverige idag!® och deras mojlighet-
er till ett livsldngt ldrande betraktas alltsa bade i ett
existensfilosofiskt och i ett politiskfilosofiskt perspek-
tiv med rotter i kritisk teoribildning. Jag vill under-
stryka att kritiken i denna tradition inte har nagot
samband med kritik i gdngse mening utan har till
syfte att lyfta nagot problematiskt, uppmirksamma
en spricka, i ndgot fenomen som i det stora hela” &r
bra. I den hir studien &r styrdokumenten i fokus,
sprickan i sdrskild utbildning for vuxna, en utbild-
ning som ocksa kan ses som en fantastisk verksamhet
till glddje for manga personer som for bara nagra de-
cennier sedan ansdgs obildbara och var utom alla
mojligheter att leva i delaktighet i samhallet. Kritiken
utgor en modell som lyfter det som inte syns och m&j-

17 Det etiska kravet anvédnt som ett begrepp att forsta det livsforstaelsear-
bete som elever i sédrskola och sdrvux sysslar med avhandlas i Stefansson.
L. 2011. Analyser av begreppet erkidnnande aterfinns i Honneth, A. 2003.
Se ocksa exempelvis Derrida, J. 1888, White, S K. 1991och Lyotard, J-F.
1986 och Legstrup, K E. 1994 /1956

18 Hogskoleutbildningen till hdlsoinspiratér gavs i Gavle 2011-2014 och
yrkeshogskoleutbildning till kulturkommunikator finns i Bollnds, Hélsing-
lands Utbildningsférbund, men haller pa att avvecklas.
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liggor argumentation omkring detta. Den kritiska te-
orin brukar kallas normativ. Som vi ska se lingre
fram i texten har normativiteten stor betydelse for det
existentiella erkdnnandet. Forutom genomskinlighet
som ndamndes ovan dr dialektik och emancipation
andra kdnnetecken som gor att studien kan sédgas ha
sin hemvist i en sddan tradition. Att tdinka emancipa-
toriskt dr att tro pa mojligheten till forandring. Forut-
sdttningen for forandring &r att fa syn pa de fenomen
som inte dr bra. De kan tydliggoras genom att se dem
dialektiskt, som motsatser, vilket dr det sdtt som li-
rarnas och rektorernas beskrivningar av hur de tin-
ker om och hanterar vardagen mestadels presenteras

pa.

SAMTALEN

Under 2017 har 22 ldrare och 5 skolledare fran hela
landet delat med sig av sina tankar och erfarenheter
av arbete i skolformen sarskild utbildning for vuxna i
samtal med mig under en till en och en halv timme.
Huvuddelen av tridffarna var med enskilda personer,
nagra med rektor och ldrare tillsammans och vid ett
tillfdlle samtalade jag med tva ldrare som delade
tjanst. Samtalen rorde sig kring specificerade sam-
talsomrdden med syfte att tdcka in s& mycket som
mojligt av utbildningen men med fokus péd hanteran-
det och sittet att forhalla sig till styrdokumenten. Jag
besokte de flesta av personerna men dar det inte var
mojligt talade vi pa telefon. Telefonsamtalen fore-
gicks av att jag skickade frdgeomradena i forvdg. En
av dessa ldrare hade innan vart samtal samlat in syn-

26



punkter fran sina kollegor och jag fick pa sa satt moj-
lighet att ta del av arbetslagets uppfattningar.

Alla som blev tillfrdgade om att delta svarade ja utom
en rektor som alldeles nyligen hade tilltrdtt sin tjanst
men denne bollade fragan vidare till sin ldrare som
tackade ja. Urvalet gjordes slumpvis pa sa kallad be-
kvamlighetsbasis. Stora, mellanstora och smé verk-
sambheter &r representerade.

Vi mottes med likartade erfarenheter, dédrfor tog delar
av samtalet ibland formen av ett kollegiesamtal. M6-
tet for mig blev som kollega och forskare. Inget for-
sok till att gora mig neutral gjordes. I de fall intresse
for och frdgor om min verksamhet eller forskning
kom upp gavs det utrymme i samtalet. Men inte hur
stort som helst. Jag iakttog en aterhdllsam hdllning
manga ganger ddr jag hade kunnat ga in i resone-
mang och delat med mig av mina erfarenheter. Det
blev dialoger om stort och smatt, samtal som ibland
“flot ut” till andra omraden &n de direkt rubrice-
rade.’ Min roll blir att pendla mellan distans och
nirhet i den hir studien; narheten i samtalet och di-
stansen i analysen av detsamma.

Omrddena som samtalen handlade om var styrdo-
kumenten, “om ingen kurs finns”, relationen till dag-
lig verksambhet, elevers existentiella fragor, relationen
till 6vrig vuxenutbildning, pedagogiska forhallnings-
sdtt, ideal, kompetens, skolledning, politiker, pro-
blem och utvecklingsbehov och tappet av elever.

19 Se Mikael Vallstroms beskrivning av fokusdialoger i Vallstrom, M.
(red.) 2014
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Samtalen inleddes med att jag bad personen lyfta de
erfarenheter av skolformen de tyckte var viktiga.20 I
samtalen fick jag hora skarpa, vélformulerade tankar
och asikter, dédr forekom sillan “ljummet prat”. Man-
niskor ville verkligen berdtta och dela med sig och
det blev uppenbart att vi dr en grupp som sillan blir
lyssnade pa och dérfor har ett stort, kanske uppdamt
behov av att fa tala om vad vi har pa hjartat.

Nedan presenteras ndgra smakprov pa den bredd i
uppfattningar och erfarenheter som i rapporten
kommer att utvecklas vidare. I de flesta omrdden vi
samtalade om var erfarenheterna och asikterna
mangfacetterade. Olika. Man skulle kunna férmoda
att hanterandet av och tankarna kring en sadan liten
verksamhet som sé&rskild utbildning fér vuxna vore
mer homogena. Att sd inte tycks vara fallet var nagot
som Overraskade mig. Kursplanernas brist pa verk-
lighetsforankring trodde jag skulle upplevas na-
gorlunda samstamt, vilket det inte alls gjorde. Manga
nyanserade uppfattningar uttrycks. Just det mangfa-
cetterade &r intressant da det visar pa bade rikedom
och komplexitet. Det ledde till att jag valde att pre-
sentera det deltagarna gestaltar i distinktioner. I sin
enklaste form kan det se ut sa hir betrdffande mot-
satserna ldtt och svart: “Det &r ladtt att sdtta betyg -
det dr svart att sdtta betyg.” Daremellan forekommer
mer nyanserade uttryck for forhdllandet till betyg-
sdttning. Sa hédr kunde det lata i samtalen med “ett
vildigt engagerat folk” om betyg och kursplaner.

20 Se bilagan pa sidan 154 6ver de frageomraden samtalen utgick ifran.
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Det édr ju lojligt med betyg. Ett spel for galleri-
erna.

De vill ju ha betyg.

Kursplanerna ar
bra pa ett sétt.
De hjalper till
att strama upp.

De blir glada for
betyg.

De bryr sej egentli-
gen inte om betyg.

Jag ser inga problem med att sidtta betyg. Det
ar egentligen latt.

Jag sdtter inte betyg om ingen fragar efter det.

Kursplanerna &dr bra pa ett satt: De hjélper till
att strama upp.

Vi vill ju gora rédtt men det finns inga riktlinjer
- som gar att folja.
Kursplanerna &r inte
anpassade for vuxna.

Kursplaner-
na 4ar inte
anpassade
for vuxna.

Metodgreppet, som avser att bringa en sorts Gver-
skadlighet och ordning 6ver samtalens innehall, tan-
kar och sétt att forhélla sig till verksamheten, dess in-
nehall och ramar genom distinktioner kompletteras
med maénga citat for att nyanserna ska komma fram
pa basta sétt.
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Denna enkla form av kategorisering hjdlper mig att
lattare kunna relatera och problematisera de valda
teoretiska begreppen det etiska kravet och erkinnande
till verksamheten sa som den gestaltas av de verk-
samma ldrarna och rektorerna. Detta gors i kapitlet
Erkédnna. Det breda spektrum av tankar om sarskild
utbildning fér vuxna som jag fick ta del av i samtalen
redovisas i de tre kapitlen Retoriken, Realiteten och
Professionen. I sista kapitlet funderas 6ver kamoufla-
gekompetens.

Inledningen avslutas med en forskningsetisk reflek-
tion.

FORSKNINGSETISK REFLEKTION

Enligt Vetenskapsrddet handlar dvervidganden inom
forskningsetiken om att hitta en balans mellan olika
legitima intressen.2! Att skaffa ny kunskap, integri-
tetsintresset och rétten att inte behova bli skadad &r
exempel pa sddana intressen. Men ibland kan man
endast erhalla ny kunskap genom att utsétta forsoks-
personerna for en viss risk. Ett sétt att forsoka hitta
mojliga risker dr att stdlla sig fragor av typen: Vad
kan handa? Vilket skrédckscenario skulle kunna upp-
std?

Att bli identifierad med obekvdma asikter som inte
tidigare uttalats till kollegor och arbetsgivare dr en
risk som kan tdnkas oroa deltagare i en intervjustudie

21 Vetenskapsradets expertgrupp for etik. Vetenskapsradets rapportserie
1: 2011.

30



av det hir slaget. For att minimera denna risk har fol-
jande atgarder vidtagits: namn i citaten har bytts ut,
namn pa ldrare bytt till kollega, namn pa stad eller
kommun har blivit X-stad eller X kommun. Refere-
ringssystemet har ocksa strukturerats pa ett sdtt som
inte avslojar ndr och var intervjuerna gjordes. Under
arbetet i den referensgrupp som foljt studien har hel-
ler ingen av de medverkandes identitet avsltjats.

Regler forandras ocksd inom etikomradet. Strangare
restriktioner har under senare ar inforts kring forsk-
ning pa manniskor sa att en etikprovning maste ske
om de uppgifter forskningen arbetar med dr identifi-
erbara kdnsliga uppgifter. Sexuell liggning, etnicitet,
hilsa, fackforeningstillhorighet och politiska eller fi-
losofiska uppfattningar dr exempel pa sddana uppgif-
ter. Den har forskningen behandlar inte sddana upp-
gifter.

Studien har en emancipatorisk ambition, att bidra till
individers och samhilles utveckling. Detta kan kallas
”ett etiskt motiverat imperativ”.22 Det handlar om att
beframja vdrderingar som har med kritiskt tdnkande,
forbattrad livskvalitet och en vitaliserad samhallsde-
batt att gora.2> Aktorer i de verksamheter ddr ménni-
skor med intellektuell funktionsnedsittning tillbring-
ar sina liv har ansvar for att féra deras talan da de
sjdlva har begransade moijligheter att delta i offentliga
samtal, stdlla krav och strida for sin sak. Begreppet ett
etiskt motiverat imperativ kan preciseras som ett krav
pa att inta en foretrddarroll ndr misstankar om att

22 Vetenskapsradets expertgrupp for etik, 2011, s 18
28 Vetenskapsradets expertgrupp for etik, 2011, s 30
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nagot som inte dr bra forekommer i de verksamheter
som ger utbildning och omsorg. Studiens deltagare
blir foretrddare genom att de visar pa problem och
mojligheter, en etisk handling som far stéllas mot att
risken finns att enskilda mé&nniskor iklddda en roll
som blir foremdl for negativ kritik kan kdnna sig
krankta av uttalanden som till exempel “politiker
bryr sig inte”. Den risken véger jag mot att forsk-
ningen kan komma till nytta med stod av foljande
formulering:

Det vore ndrmast oetiskt att avstd att bedriva forskning
kring faktorer som kan komma att forbattra ménniskors
hdlsa och livsvillkor, undanrtja fordomar eller hoja
ménniskors medvetenhet om hur de pa rikare séitt kan
utnyttja sina egna resurser.2*

24HSFR:s etikkommitté 1994, s 4 och
http:/ /www.codex.vr.se/texts/ HSFR.pdf Hamtad 2018-05-01
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RETORIKEN

Det hir kapitlet handlar om forhallandet till det som
sdgs om skolformen i dess styrdokument. Inled-
ningsvis vill jag ge exempel pa skillnader som fram-
kommit i samtalen om verksamheten, starkt kopp-
lade till forhdllningssatt till styrdokumenten:

— forhallningssittet till styrdokumenten och till
eleverna behover inte vara detsamma

— ambivalensen - sjdlvklarheten

— de strikta strama styrdokumenten ger stod
och hjdlp - leder till osdkerhet om huruvida
man gor ritt eller fel

— foraktet for styrdokumenten i termer av 16je-
vdckande, fanigt - stolthet/ddmjukhet &ver
att kunna hjdlpa eleverna

— hopplosheten, uppgivenheten - protesten

— tolkning inom vida ramar, stort frirum posi-
tivt - for stort frirum, godtycklighet

— styrdokumenten - elevernas intressen

— mdjligheter till att utveckla verksamheten -
omgijligt att kunna bedriva utvecklingsarbeten

— verksamhetspodngen tjdnar som rattesnore -
fullstandigt meningslost med verksamhetspo-
angen

— skaffa nya kunskaper - bibehalla redan for-
vdrvade kunskaper

— likvérdighet - stora olikheter

— Dbetyg - alternativa bedomningsformer
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— styrdokumenten &r bra verktyg - styrdoku-
menten dr svartolkade verktyg

Nar de norska forskarna Thorbjornsen och Skogen
jamfor vuxenutbildning i Skandinavien konstaterar
de att Sverige har de stramaste styrdokumenten, dar
en konsekvens &r att ”i Sverige er det liten mulighet
for & la opplaeringa ta utgdngspunkt i den enkeltes
opplaerningsbehov”.2> Sedan 2006 har skollagen och
ldro- och kursplaner férnyats, med ett nytt betygssy-
stem i flera steg, vilket kan ses som ett tecken pd att
stramheten inte ldttats upp, snarare har den tilltagit.
Flera av studiens ldrare vilkomnar det strama, upp-
styrda i de nya dokumenten jamfort med de dldre pa
grund av att man béttre vet vad man ska halla sig till
och for att det skapar en kontrast till innehdllet i dag-
lig verksamhet. De talar inte, som den refererade stu-
dien, om stramheten i termer av mdjlighet eller hin-
der till att mota elevens behov. Larare svarar an pa
den enskildes behov med hjdlp av erfarenhet och
kompetens, ddr den sdrskilda kompetensen, formdgan att
kamouflera, verkar spela en stor roll for att lyckas. Ele-
vens behov dr i centrum vare sig man har hjilp av
styrdokumenten eller sa mycket det bara géar bortser
frdn dem.

Man kan tycka att utforliga, vélformulerade styrdo-
kument ska ge tillrdckligt stod och hjdlp s att verk-
samheter kan ses som likvardiga i landet, vilket ocksa
uttrycks som en ambition i ldroplanen fér vuxenut-

28 Thorbjornsen, A. och Skogen, K. 2006, s 12
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bildning.26 Vad studien har visat dr att det antagandet
inte riktigt stimmer. Styrdokumenten hanteras och
tolkas pa sa skilda sdtt att olikheterna blir mycket stora.

Och det mirks vildigt tydligt att olika kommuner gor pd
olika sitt, vilket ju fir konsekvenser for elevernas mdjligheter
att nd och fa utbildning. Pd gott och ont. Det jag tycker kin-
netecknar den hir skolformen dr att den kan bedrivas pd
mdnga, manga olika sitt. Med olika stor framgdng kan man
vil siga. ... Det blir precis vad du gor den till. L4

Trots sin detaljrikedom foder styrdokumenten osa-
kerhet om huruvida man gor ritt eller fel.

... alla forsoker liksom gdra pd sitt sitt och gora sd gott de kan
utifrin detta. Men eftersom man inte har nagra riktlinjer
som gdr att folja sd blir det ju dn si dn sd. L5

Olikheter i tolkning, tankar och utférande till trots,
flera av de jag samtalade med uttryckte att det var ro-
ligt och till och med fantastiskt och en ynnest att ar-
beta inom sédrskild utbildning for vuxna. Stimule-
rande var att fa elever att upptdcka att de verkligen
kan ldra sig det de inte trodde sig kunna. Men att
andra inte riktigt forstod det speciella med arbetet ut-
tryckte en ldrare pd foljande sitt: “Ibland undrar ju
folk hur man kan halla pa med det hér ... och allting
hédnger pa dig.”Le

Det ir flera som liksom i citatet ovan talar om virdet
for den enskilde av att skolformen finns, att den kan
gora skillnad for elevernas liv och mojligheter ute i

26 Skolverket 2017,s 6
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samhaéllet. Men manga dr ocksa samtidigt mycket kri-
tiska till att detta pd olika sdtt, fran olika hall inte tas
pa allvar. Detta borde ”“fran styrande hall uppmark-
sammas ... och se till att det blir sd bra som mojligt”.
L7 Kritiken som uttrycks i citatet ovan, om att ha rikt-
linjer som inte gar att folja, kan vara ett exempel pa
bristen pa uppmaérksamhet for skolformen. Andra ta-
lar om detta som att befinna sig i skymundan, “langst
ner i hierarkierna” och att “manga ser pa larvux som
en forvaringsplats eller ett dagis for vuxna. Det &r
inte som en riktig skola”ts och att man ”alltid kom-
mer sist vid skolreformer och forandringar”Ls, eller
att det handlar om en "hittepa-skola”L10. Att inte ut-
bildningen tas pa allvar, att den inte anses sa viktig,
uppror en rektor. Nar vi talar om att ingen hogre ut-
bildning &n sadrskild utbildning for vuxna finns for
vara elever sdger denne sa har:

Nej, det gor ju inte det och dérfor ska man inte tro att det dr
ndt man skoter pd en hoft, en timme i veckan utan det kriver
ens arbete det hir med och hela vigen ifrin forvaltningen ner
till rektorn. Det dr hela kedjan som mdste hinga ihop dir pre-
cis som det gor i alla andra skolformer. R11

Serigsare styrdokument dr enligt en av ldrarna en vég
till att f4 en béttre verksamhet. L12

Som visas ovan trivs ldrare, tycker att de har ett ro-
ligt, viktigt arbete som kan gora skillnad for andra
ménniskor och dér det ocksa dr mojligt att bedriva
utvecklingsarbete. Men en del har det kdampigt och
kdnner sig osdkra, vet inte om de gor ritt eller fel,
kdnner sig ensamma i bemadrkelsen att det bara
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hénger pd dem och finner det omgijligt att utveckla
verksamheten.

Fran ytterligheterna att forsoka fly styrdokumenten till
ambitionen att si mycket det bara gdr folja dem. Déar-
emellan varierar sitten att tinka om, forhdlla sig till
och hantera det som ldroplanen och kursplaner pa-
bjuder. Jag borjar med att presentera motsadttningen
styrdokumenten kontra elevernas intressen. En ldrare be-
skrev det som att “det har varit s& manga tankar
kring hur man ska kunna komma ifran systemet for
att kunna vara kvar i gruppens intressen”. 113

Hantera styrdokumenten utifran det synséttet som ci-
tatet visar stdller krav pa att hitta nagot annat, ett al-
ternativ. “Hitta kryphdlen”, sa samma ldrare. En an-
nan ldrare i studien uppmanar till att inte bry sig om
Skolverket, utan tycker att det &r béttre att fokusera
pa det stora friutrymmet som styrdokumenten rym-
mer. L14 Just detta, att utnyttja friheten, mojligheten i
det rika utbudet av kursplaner, for att battre kunna
anpassa sig till verkligheten, talade flera om. Men det
krdavs moda och extra arbete att hitta passande upp-
lagg. Resonemangen om friutrymmet kan, tianker jag,
hérledas till Gunnar Berg, forskare i pedagogik, som
har utvecklat en modell som brukar Kkallas
frirumsmodellen.?” Den handlar om det omrade som
finns mellan skolans inre och yttre grdnser, mellan
organisation och kultur, Det omradet, frirummet,
som enligt Berg bor utnyttjas for framgdngsrik skol-
utveckling, har ocksd uppmaéarksammats i en av de

27 Berg, G. 2003 och 1981
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magisteruppsatser som pa senare ar haft sarskild ut-
bildning for vuxna i fokus.2

Jag tycker att man sammanfattningsvis kan sdga att
for de ldrare som anser att styrdokumenten pa olika
sdtt ar bristfdlliga, exempelvis inte passande for
vuxna, svartydda, for kravfyllda eller till och med 16j-
liga, handlar det om att gora sitt bista utifrin sin kom-
petens och erfarenhet och utifrin de forutsittningar som
finns. En del tycks gora det med en klackspark, andra
sdger att det dr svart och att de kdnner sig osédkra. Att
det ocksd handlar om mod, en sorts, som jag tolkar
det, civil olydnad uttrycker en ldrare sa hdr: "Hade
jag foljt alla lagar och regler som finns kring vdran
skolform sa hade vdran skolform inte varit ddr den &r
idag. Ibland far man kisa med ena 6gat.” L15

Att gora sin plikt, gora vad man maste trots att asik-
ten att styrdokumenten inte dr optimala i forhallande
till elevernas behov och 6nskningar och samtidigt for-
soka fi en forindring till stind genom att bedriva utveck-
lingsarbete, &dr ett sétt att handskas med styrdokumen-
ten. Exempel pa ett sddant arbete var utveckling av
den formativa bedomningen i syfte att gora ldrpro-
cessen tydlig for eleverna. Li6 Flera ldrare beréttar att
de utvecklat material och ldromedel och arbetat med
utvecklingsprojekt. Alla uttrycker dock inte samma
optimism infor mojligheterna att gora detta inom sér-
skild utveckling for vuxna. Det fattas gehor och for-
stdelse fran skolledningen.

28 ] en magisteruppsats i specialpedagogik anvidnds Bergs frirumsmodell
for att forsta en, enligt Skolinspektionen, framgéngsrik verksamhet i sdr-
skild utbildning f6r vuxna. Westmar, O. 2015
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Det &r inte bara att bortse fran styrdokumentens krav,
man madste kunna argumentera for saken vid skolin-
spektionsgranskningen, vilket kraver kdnnedom om
elevens villkor i livet i stort.

Du kan stanna och sd kan du forklara: jag gor detta av den
anledningen, men dd mdste du ha ... du mdste kinna elev-
gruppen. ... Du mdste vara trygg i dig sjilv. Du mdste se
eleven i ett storre sammanhang. Du kan inte bara se den lilla
stunden ndr du triffar dem. Du mdste sitta in den pusselbi-
ten i ett livspussel och livspusslet bestir ju av boende i regel
och av daglig verksamhet. Det bestdr av fritid och det kan be-
std av andra saker och om den lilla pusselbit du sysslar med
dirinne inte passar in i dvriga livet sd dr den inte vird si
mycket. L17

Kurser

Alla haller inte med om det som mdnga sédger, att
kurserna inte dr sédrskilt verklighetsanpassade for
vuxna.

N, alltsd det stdr ju vad man ska behandla for moment. Sen
dr det upp till mig att vilja vad dr det for typ av moment. Till
exempel nu, tid, dd dr det ju vad de frigar efter. Att kunna
lisa en busstidtabell, en tv-tabld eller sina saker. Jag anpas-
sar mej for jag vill ju att eleverna ska vara delaktiga i det vi
Q0r sd att de finns med i planeringen. L18

Det som ldraren beskriver hanterades pd sa sétt att
verksamheten utformas sa att den mestadels bestdr
av delkurser. Manga delkurser fanns att vélja pa re-
dan i ansokningsforfarandet.
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Komplexiteten runt kursplanerna visar att samtidigt
som de &r svdra att handskas med &r de ocksd bra att
ha i meningen att ha nagot att forhalla sig till.

Ja, ndd och jag vet inte hur mdnga timmar vi dgnat dt de hir
olika kursplanerna och vad man ska gora inom de olika mo-
menten och fi ihop det och si dir. Jag tycker det tar mer dn
det dr virt, det tycker jag faktiskt. Men ... sen finns det ju
nanting som dr virdefullt i tydliga kursplaner ocksd ... si det
dr ju ndnting att forhdlla sig till ocksd, det dr det. L19

Om centralt innehall och att fa med alla moment sa
samma ldrare att “ska jag ta uppgiften pa fullt allvar
dr den mig 6vermaktig”.

Men det gar. Lararen som flitigt anvande sig av Skol-
verkets nyhetsrapportering (se s 24) berdttar om ett
systematiskt, noggrant hanterande av kursplanerna
genom att bryta ner malen och det centrala innehdllet
till konkreta innehdllspunkter som gjorde det litt att
kontinuerligt hdlla ordning pa studierna och pro-
gressionen och tillsammans med eleven pricka av de
avklarade momenten. En sorts formativ bedémning,
enligt mitt sitt att se.

Det centrala innehallet skapar en sorts ordning som
gor att det gar att validera och se vad som dr kvar att
lasa.

Bra att verksamheten styrs upp, ”stramas upp”, 120
kursplanerna &r goda, bra verktyg men mindre bra &r
att vissa bitar &r svartolkade och vissa delar ointres-
santa eller for svéra for eleven. En del gar att fordjupa
sig i men annat “fdr man mer summariskt skumma
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over”, enligt en ldrare. 121. Men mojligheter till att
modifiera det svira eller ointressanta innehillet i kurserna
finns:

... jag gor sd att vissa moment gdr jag igenom, alltsd det dr
ingenting vi "grottar” ner oss i. Jag gdr igenom det for att vi
ska gd igenom det, det dr inte mycket mer med det. Jag “liser
av” min elev. ... Vissa moment kan jag kinna att "nd dir dr
vi inte riktigt”, det dr for svdrt men dd far jag gora det sd bra
det gdr. L 22

Delkurser

En del verksamheter hade inga delkurser medan
andra till storsta delen var uppbyggda av delkurser.
Har ni ett fardigt utbud av delkurser eller skapas de
efter behov? undrade jag. Svaren var som pa de flesta
omraden vitt skilda. Man gjorde och tidnkte olika
kring delkurser, deras innehdll liksom deras vara el-
ler inte vara.

I samtalen om delkurser kommer vi in pa rektors an-
svar. Inga har andra erfarenheter av dennes medver-
kan eller administrerande av uppdraget runt delkur-
ser annat dn “okejande” av ldrarens initiativ till att
skapa och kora delkurser. Detta sags som enbart posi-
tivt, ja “nodvandigt” i den sjdlvstandiga verksamhet
som bedrivs, enligt en ldrare. L23. En annan ldrare var
starkt kritisk till detta:

... jag kan sld vad om att det finns ingen rektor i hela Sverige
som sitter och formulerar delkurser och kursmdl och be-
tygskriterier for delkurser utan det ligger pd lirarna. Och det
kan man eventuellt gra om man dr en grupp lirare som kan
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diskutera ... Men jag tycker inte det dr lirarens uppgift utan
det ska ligga pd Skolverket. Och nu har de ju gjort delkurser
pd komvux. Varfor gor de inte delkurser inom sirskild ut-

bildning for vuxna, det finns ju ett minst lika stort behov dir.
L24

Betrdffande betyg pd delkurser rader ocksa delade
meningar. De som onskar fir, men inte "per automa-
tik”, sdger en ldrare som anser “att ett intyg racker
langt, att ett betyg sdger inte mer”. 125

Flera funderingar handlar om att det borde finnas
fortbildning i delkurser, i hur man gor dem 126 och att
delkurser dr nagot bra som man tdnkt att man borde
ordna. 27

Verksamhetspoing

Verksamhetspodngen da? Ytterligheterna tjinar som
rittesndre eller ett fullstindigt meningsldst fenomen och
asikter ddaremellan framfordes i samtalen. Eleven som
dr jatteintresserad av ett &mne kunde “harva med det
flera &r och man bara fortsatter och fortsdtter” L2s men
med verksamhetspodngen far man god hjélp att be-
gransa det enligt ldraren som beskriver det pa fol-
jande sétt:

. vet jag att det dr ett och ett halvt drs studier tvd timmar i
veckan for en kurs och upplever att eleven inte dr klar med
kursen efter ett och ett halvt dr sd har jag mdjlighet att sitta
"ej klar med kursen” och eleven fir majlighet att fortsitta en
termin till, det dr inte sd att jag fortsitter dr efter dr efter ar.
Diir tycker jag att verksamhetspodngen dr som ett rittesndre-
tink pd ndgot sitt, det dr ju lite vim och reson i hur linge
eleven har mdojlighet att lisa en kurs.
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En motsatt asikt motiveras sa hir:

Det ir jag en stark motstindare till, mdste jag siga. Jag tyck-
er det dr fullstindigt meningsldst. Speciellt nir det inte finns
ndgon koppling mellan verksamhetspoing och tid, vilket jag
ocksd har frigat Skolverket om men de kan inte svara pad det.
... Det blir pd nit sitt en "hittepd-skola” av det fran Skolver-
kets sida. Nu dr det mina egna dsikter. Men jag tycker att nir
de infoérde verksamhetspoingen var det for att sirskild ut-
bildning for vuxna skulle vara lika andra skolformer men
man tinkte inte kring syftet med det. 129

Om syftet med verksamhetspodngen &r att begransa i
tid kan det f& motsatt effekt i de verksamheter dar
undervisningstimmarna &r fa, var ndgras erfarenhe-
ter. 130 131. Och att tiden ska begrdnsas rimmar illa
med vad styrdokumenten sdger om att undervis-
ningen ska anpassas utifran elevens behov och forut-
sdttningar, papekades av en annan ldrare. L32

Kunskapskrav

Verksamhetspodngen betraktad som tiden till forfo-
gande satt i relation till kunskapskrav orsakar be-
kymmer, enligt ndgra ldrare som tanker att kunskap
ar farskvara hos eleverna pa sarvux. Ar det 6ver hu-
vud taget mojligt att bygga nya kunskaper ndr man
bara triffas en gang i veckan? De beskriver kédnslan
av att fa borja om pa nytt varje gang eller bara ta sma
steg i taget. L33 L34

I och med att eleverna har den problematik som de har s dr
kunskap mdnga gdinger firskvara. For att liksom fi de hir
fordjupade kunskaperna dir eleven kan omsitta teori ftill
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praktik, ja det dr tufft, det dr svdrt ... minga ganger ... Jag
kan méta en elev och vi sitter och jobbar och som dr “jitte-
med” och jag kan kinna "ja dér satt det”, vad roligt och man
sitter och samtalar. Och sd triffas vi en vecka senare och sd
repeterar vi det dir vi pratade om forra gdangen, “ja vad dd,
vad var det for ninting, det kommer jag inte ihdg...” 135

Resonemangen ovan pekar pa en svarighet med att
uppfylla det som i styrdokumenten handlar om att
nya kunskaper ska forviarvas. Undervisningen ska inte
handla om att bibehalla kunskaper. Det uppdraget
stimmer inte alltid med uppldgget man véljer att ha.

.. sdrvux dr ett sitt att bibehdlla kunskaper och firdigheter
snarare in att utveckla nya. Det dr vil si jag ser det och som
vi dr ganska dverens om. Det dr nog mer det det handlar om.
Ja, generellt sett dr det sd men sen kan det finnas vissa indi-
viduella skillnader dir man faktiskt kan se ndn form av kun-
skapsutveckling men ofta sd handlar det om att man satsar pd
att bibehilla de kunskaper som dndd har funnits dir och som
finns, sd inte det faller bort. Och det kan man ibland ifriga-
sitta om det egentligen dr virt uppdrag. Men s ser det ut i
verkligheten tycker jag och vi hdr. L36

Att det stélls hdrdare krav pa grundlidggande nivaer
dn pa gymnasieniva dr en uppfattning som jag ocksa
tar del av. 137 L3s

Kunskapsmal

Eleven ska ha forutsitining att klara mdlen, att tillgodo-
gora sig kursen, for att bli antagen till en kurs. Ett
mycket svart dilemma hamnar ldrare i. Kan vi i for-
vdg veta en elevs forutsdttningar? En ldrare berédttar
om hur ett utbildningsrad pa en Skolverkskonferens
hade svarat pa frdgan om vem som har ritt att av-
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gora, och ndr det avgdrs, om man ska starta en kurs
att ”alla har ratt till personlig utveckling”. 139

Och ndr dr det dags att avbryta en kurs? Den person-
liga utvecklingen kanske ldt vanta pa sig innan den
tog fart. Den kanske just har kommit igdng. Har
handlar det verkligen om att pa basta mojliga sétt
handskas med makten vi ldrare har 6ver den andra
mainniskan, eleven. Tva ldrares tankar om detta svara
dilemma:

Och det hir dr ju det, sidana diskussioner hamnar vi i ocksd
ibland, ndr har en elev forutsittning att tillgodogdra sig
undervisningen? Det dr ocksd en sin diskussion man har,
liksom. Apropad det hir med kunskapsmal, jag har elever som
har list matte flera gdnger och de kommer aldrig att nd kra-
ven, aldrig. Har de vitt dndd ... det dr en friga man kan
stilla sig. Ar det ... nir ricker det? Vi har ju triningsskole-
elever diir progressionen dr vildigt svdr att méta. Nir sitter
man stopp, ndr siger man att ... nej nu dr du firdig. Jag vet
att olika kommuner har gjort pd vildigt olika sitt. L40

... om jag siger till en elev nej du mdste sluta den hir kursen
for jag ser att du gor inga framsteg di kan det ju vara en spe-
gel ... det kanske beror pd mig, jag har si erbarmligt dilig
undervisning sd att du Qor inga framsteg och da fir du sluta
for att jag inte gor mitt jobb. S jag har aldrig nekat nigon
att gd, faktiskt. L41

Nivaer
Ar grupperingar efter nivd onddigt att ha kvar, en

onodig efterapning av sdrskolans struktur? Eftersom
det inte finns nagon klar norm att ga efter vad gller
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nivaer kan man lika gdrna ta bort dem? Manga fun-
deringar av det slaget motte jag.

Ja, jag ska siga jag fuskar lite grann dir. Det dr jag som tar
emot alla ansokningar och jag ligger upp hela planen och lo-
gistiken, lokaler och lirare och jag har elever som dr trinings-
skoleelever men som wvill ha bild, det dr en gymnasial kurs
egentligen, men de fir den. Jag bryr mig inte om ndn skulle
komma uppifrin for jag vet att det hir dr det som gagnar dem
bist. 142

Om muojligheter att olika @mnen ldses samtidigt och
att ha olika nivder under samma lektion blev svaren
inte enhetliga, men hos det flesta var det inte mgojligt.
Pa fragan “Kan man ldsa olika &mnen under samma
lektionstillfdlle, bade matte och svenska till exem-
pel?” fick jag de hir svaren:

Nej, det har vi inte, diremot kan man lisa pd olika nivder i
samma grupper till exempel, bide grundliggande och gym-
nasial matte i samma grupp. ... triningsskolekurser de Qdr
for sig. Och det dr ju for att kunna hdlla en tydlighet och kon-
tinuitet i undervisningen. Det blir for rérigt att ha mdnga
olika kurser igdng samtidigt. 143

Nid. Det har vi inte haft. ... Utan vi har ju haft kurser, er-
bjudit till exempel en kurskatalog med olika kurser. Sen kan
det ju vara sd hir till exempel att i engelskan ... forra termi-
nen ... sd var det dels en som var pd gymnasiesirnivd och sen
var det tre andra som var pd grundsdrnivd, sd dd blev det en
skillnad men dndad inte, det dr ju i samma dmne och dd kunde
vi g6ra vissa grejer tillsammans och sen vissa grejer fick han
eget. L44
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Flera @mnen ”pa kopet”. Om endast en person soker
geografi och endast en religion och en historia sa kan
man starta en grupp med de tre eleverna och de tre
dmnena som de studerar gemensamt. Pa sa sitt foljer
man “Skolverkets intentioner ... att i den man man
kan f& gruppen ska man jobba med gruppen” och
inte enskilda elever. L45

Enligt Skolverkets statistik finns de flesta elever som
gar i sarskild utbildning for vuxna pd grundlidggande
niva. Det ser jag som forbryllande eftersom nastan
alla har en gymnasiesdrskoleutbildning i bagaget nar
de borjar studera som vuxna. Jamfort med elever i
grundldggande komvux sd har ett fatal elever gym-
nasieutbildning. De hoppar inte ner en nivd, som
tycks vara fallet i sdrskild utbildning for vuxna. For
dem som gatt individuella programmet i gymnasie-
sdrskolan blir traningsskolans kurser den naturliga
fortsdttningen da sarskild utbildning for vuxna en-
bart har kurser frdn de nationella programmen pa
gymnasieniva. Kurser enligt det individuella gymna-
sieprogrammet finns alltsa inte att studera. En ldrare
sdger sa hdar om att sdnka sig en niva:

... ndr de sen kommer till mig och jag ser vad de kan sd blir
det grundliggande ... det dr ju det hir med betyg och sndll-
betyg och sd dir och att man inte kan ge icke godkint inom
gymnasiesirskolan. ... Men det dr aldrig ndn som har prote-
sterat mot att fi lisa grundliggande kurser utan jag brukar
forklara att du behdver lira dig det hdr, borjar vi hir har du
chans att fd ga fler ... lingre upp i dmnet L46

Men dr det da sa att gymnasiesdrskolan dr dalig ef-
tersom manniskor maste “flytta ner” till grundldg-

48



gande niva? Det tror nu ingen av dem jag samtalat
med, eller de vill atminstone inte gora en sadan for-
enklad bedomning. Som tidigare uppmédrksammats
kring kunskapskrav, att de &r harda pa grundldg-
gande niva, sa kan det innebéra att ett farskt 1agt be-
tyg frdn gymnasiesdrskolan kan likstdllas med det pa
grundldggande niva. Kunskapssynen kan ocksa skilja
sig at mot den i sdrskild utbildning for vuxna, enligt
lararen, som forvanas over att lixor inte tycks fore-
komma i sédrskolan. 147

En rektor funderade over om ldrarens utbildning
hade nagot att gora med vilken nivd man valde att
placera eleverna i. Den egna sédkerheten eller igen-
kdnnandet kunde spela in. En ldgstadieldrare kanske
kidnde sig mer bekvam med ldgre nivder dn en hog-
stadieldrare. ras

En ldrare sédger, visserligen med glimten i tgat, att
prioritera traningsskolekurser ju innebdr att man
slipper ifrdn problemet med att sétta betyg. 149

Betygen

Skolans betygssystem saknar vetenskaplig grund, en-
ligt Christian Lundahl, pedagogikforskare vid Orebro
universitet. Sdrskilt for de svagpresterande eleverna
kan betygen ha ett negativt inflytande. Lundahl for-
ordar att i stéllet for betyg bor man fa stod i att ut-
veckla en optimistisk syn pa sina mojligheter att klara
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skolan.?? Som svagpresterande elever torde elever i
sarskild utbildning for vuxna rdknas.

De flesta som jag samtalat med hade gedigna erfa-
renheter av att sdtta betyg, dock inte alla. En verk-
samhet var nystartad och dar diskuterades styrdo-
kumenten och betygsdttning intensivt. Ldrare och
rektor sa att de fordjupade sig med stort intresse. Lr50
I ytterligare en verksamhet fanns till storsta delen
elever som studerade pd traningsskolenivd, 51 och i
en skola var ldararen relativt nyanstdlld och hade en-
dast hunnit med att sitta enstaka betyg. 152 Anda
tankte ldrarna mycket pa kunskapskrav och betyg.
Oklara formuleringar att brottas med vad géller be-
domningarna namndes till exempel.

Noggranna med att betygskriterier och centralt inne-
hall beskriver en rektor att lirarna dr vid betygsatt-
ning och de samrdder med varandra om det behovs
en andra bedomning. r53

Fragan om betyg ses som viktig och intressant att
fundera over i forhallande till likvardighet. Hur man
ska tolka betygskrav i likvdrdighetsperspektivet var

nagot som diskuterades mycket i en ldrares arbetslag.
L54

Om betyg grundade pa formativ bedomning uttryck-
tes skilda meningar. P4 sidan 41 berdttades om en l-

29 Se Vetenskapsradets granskning av 6 000 artiklar och ett 40-tal avhand-
lingar i Forskning och skola i samverkan. https:/ / publikationer.vr.se/wp-
content/uploads/2015/01/VR-1509-Forskning-och-skola-i-samverkan-
NY-FEB-2015.pdf Hémtad 2017-09-16 samt Lundahl, C., Hullén, M. och
Tveit, S. 2016
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rare som var mycket positiv till att strukturerat an-
vdnda kursplaners centrala innehall och mélbeskriv-
ningar som underlag f6r den formativa bedomningen
dér elever gjordes delaktiga och kunde folja sin lar-
process. Andra tyckte inte att det var lika enkelt att
kommunicera kunskapsutveckling med sina elever.
“Jag upplever att de flesta av mina elever dr ointres-
serade av att kdnna till sa exakt vilket betyg de ska
fa.” 155 och ”att begripa skillnaden pa ett B och ett E
dr val inte alldeles sa ldtt ndr man gar igenom vad
som dr betygskrav”, enligt en rektor. rs6

- det dr ju sikert fel enligt Skolverket... vi ska ju kommuni-
cera kunskapsutveckling och mdl med vira elever, de ska ju
veta precis vad de gor och vart de dr pd vig och vilka mojlig-
heter de har, i vissa fall kinns det sd fel. Skulle vissa av mina
elever kinna att det finns bedémning eller betyg med i spelet
sd tappar de sin glidje att gd i skolan, for en del dr det sd.
Utan hir ldser man for sin egen skull, for att man vill utveck-
las och md bra, inte for ndt betyg. 157

Och syftet? Blir eleverna glada nar de far betyg? Dér
gar meningarna ocksa isdr. Om betygskuvertet inne-
haller ett diplom eller ett intyg kvittar, menar en del.
“Nja, jag skickar hem betygen, jag delade inte ut dem
ndr de var hdr utan jag ville att var och en skulle fa
ldasa hemma. De har inte sagt nanting”, sdger en li-
rare. 158 Det d&r mdnga ganger inte sa litt att veta vad
eleverna egentligen tycker eller upplever runt betyg
och vilka forvantningar och forestillningar de har.

Andra s&ger att betygen dr mycket viktiga for elever-
na. ”... ja och ndr man gor den forsta planen sa att
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sdga ... da dr det flera som sdger jag vill ha betyg for
att kunna fa jobb ...”L59 En rektor uttrycker sig sa har:

Sen dr det viktigt for mdnga elever att fi ett betyq. Ibland
tror jag att man forutsitter att den hir gruppen inte bryr sej.
De vill bara ga i skolan, som de siger, men det dr mdnga som
tycker att det dr viktigt med betyg, att fi det hir papperet
med det man har klarat av. Si dérfor dr det viktigt. Reo

Betyg édr trevligt for de hogpresterande, har en rektor
erfarenhet av, men sédger att det generellt dr svart att
sdga om det dr positivt eller negativt med betyg.

... men jag har svdrt att siga bu eller bid om betyg. Jag tycker
att det dr en lite komplex friga som dr pd vdrt bord ... jag
tinker ocksd att med de higa betygen, det dr en grupp som
finns hos oss. Jag skulle vilja siga att det dr en grupp vana
studenter ... Det dr de hdir som dlskar att vara hos oss, de dr
duktiga pa att vara elever och det speglar ju av sig lite i bety-
gen ocksd. De har studievana, de vet liksom hur systemet
fungerar. Ré1

De studiemotiverade eleverna har engagerade forald-
rar, akademiker, en del med arbeten inom LSS:s om-
raden. Utbildningsnivdn hos fordldrarna har bety-
delse. Aven for engagemanget spelar utbildningsni-
van roll. rRe2 Jag far hora om en elev som brukar
sjunga “om man dr flitig far man hoga betyg”. Eleven
arbetar flitigt och tar hem uppgifter i syfte att fa hoga
betyg. L63

Studiemotivationen har inget med betyg att gora i
sarskild utbildning for vuxna, enligt en annan lédrare.
Eleverna har ju ingen anvidndning av betyg, som till
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exempel for att soka vidare till andra utbildningar el-
ler till att soka jobb. Les

Alternativ till betyg

Ja, det dr jittesvdrt med vissa och vissa dr helt ointresserade
och man kan fundera sd hir att det dr bittre att ge ett om-
dome. ... Varje skolavslutning skriver jag en vers till alla
mina elever och lite grann av vad de har uppndtt under dret:
"Har arbetat flitigt och ... sd ddr. Jag hdller pd med det nu.
Och i mindags s sa de att de skrivit verser om sig sjilva som
jag ska fi lisa pd examen. ... Och dd var det lite ”... en viil-
digt duktig kille som dr st och rar...”, de hade hittat pd nit

. och da tinkte jag, det dir betyder ju mer dn det jikla be-
tyget jag ger dem, de dir verserna. Alltsi de dr sd finiga
mina verser sd det dr bara mina elever som gillar dem. Dd fir
de gissa vem det dr och oftast sd vet de: Jo det dr X. Och det
betyder mer dd dn betygen. Les

Hellre sdtta hoga &n laga betyg om tveksamheter
finns, om eleven befinner sig emellan tva betygssteg.
Det gagnar eleven, enligt en ldrare. Les En annan asikt
framfors om anledningen till att det sétts snallbetyg i
gymnasiesdrskolan: Det spelar dndd ingen roll. Bety-
gen dr inte anvdndbara till hogskolestudier eller for
att fa arbete. L67

Det dr mojligt att sdtta betyg och det dr en skyldighet,
men intyg dr béttre. Les

De hir eleverna de vet att de kommer inte sd lingt hir i livet
och det har de fitt veta tillrickligt mdnga gdnger kan jag
tycka. Men ett intyg som siger du har faktiskt gjort alla de
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hir sakerna och du har klarat av allt det hir, det ska man ha
berdm for men det dr inget betyg, det dr ett fint intyg ... L69

“Om en elev inte har uppnatt betygskriterierna sa ger
vi intyg pa de delar som man klarat av”, enligt en
rektor. r7o En ldrare sdger sig forsoka ta med alla
moment men konstaterar att for vissa elever madste
man reducera kursen da de inte klarar av vissa delar
och intyg om deltagande i kursen ges. L71

Forandring i tankesédtt kan skonjas bade hos elever
och ldrare. De unga ldrarna dr mer inriktade mot be-
tyg dn de dldre:

... sen tror jag ju det ocksd att de yngre lirarna som har sin
utbildning pd senare dr dr ju mer inriktade mot betyg in vad
vi dr som har vdran utbildning sen tidigare. Sd det har liksom
skett en forindring i hur man tinker. Och dven eleverna som
kommer frin gymnasiet nu och som har haft det hir med vad
det heter, de fir ju veta vilka kunskapskrav som giller for det
hir momentet och den hir kursen och sd nir de gir gymna-
siesdrskolan sd de har ju med sig det hit sen sd det har for-
dndrats mycket tycker jag faktiskt i instillningen frin elever-
na. Innan fanns inte det hir med betyg for eleverna ... Nu
forvintar de sig det och did miste jag ju ocksd anpassa mig si
att det ... Ja sd, det dr jag ganska siker pd att det har skett en
forindring, och det dr ju inte sd konstigt, eller hur? L72

Nej, métbarhet som samhdllsfenomen nar dven sar-
skild utbildning for vuxna, tanker jag. Likvardighets-
tanket paverkas av idealet om alltings matbarhet och
New Public Management. Inte bara den materiella
produktionen utan ocksd verksamheter for méanni-
skor omgérdas allt oftare av mal som dr métbara.
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Betygssystemets olika vardebegrepp dr svara att ta
stallning till, ja rent av obegripliga, sdger en ldrare
som anser att bedomningsstodet fran Skolverket har
brister. Det gamla betygssystemet med godként eller
inte var lattare att handskas med. L73 Komvuxutred-
ningens oversyn rorande enklare betygsskalor val-
komnas av flera.

En rektor vill gora nagot at att betyg har satts for sall-
an i dennes verksamhet och berittar att tidigare har
eleverna gdtt samma kurs méanga ganger och att "det
har varit en bra 16sning, de har haft nagot att gora pa
dagarna”. Men med ett kursavslut och ett betyg har
man chans att gé vidare, ga en pabyggnadskurs. r74

Nagra ldrare berdttar att de brukar kontakta Skolver-
ket for stod och hjdlp kring bland annat bedémnings-
frdgor men att de har fatt luddiga svar. Detta sam-
mantaget med rektors ointresse gor att ansvarsbor-
dan blir tung. L75

De populiraste amnena

Svenska, samhallskunskap och matematik dr de po-
puldraste @mnena, enligt samtal med en ldrare och en
rektor, men de anser att det &dr de sjdlva som gjort
dem populdra. “Av hdvd kan man sdga. Darfor att
det &r tryggt och bra och for man har haft det.”r7s

Rektorn menar ocksa att den nya ldroplanen for
gymnasiet 6ppnar upp for mycket annat som elever-
na verkligen &r intresserade av och att de som av
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slentrian har gatt de traditionella kurserna ar efter ar
far en ny chans till nagot vettigare, nagot nytt.

Men det &r inte alltid sa enkelt att fornya, berdttar en
ldarare som provat nytt. Eleverna dr ocksd traditions-
bundna och vill arbeta pa de sétt de dr vana vid fran

sdrskolan. "Skola for dem é&r att man jobbar i bocker.”
L77

Utifran vad man har nytta av i sitt vardagsliv viljer
eleverna vad de ska studera, menar en annan larare.
De tycker att det &r viktigt att kunna ldsa och skriva,
kunna klockan och att rdkna sd att man sjdlv kan
klara sina inkop. L7s Pa gymnasieniva dr de populdr-
aste dmnena trafikantkunskap och pd grundliggande
niva matte och digitala hjdlpmedel som Ipad och mo-
biltelefon, enligt en annan lédrare. L79

Men innehéllet i de dmnen eleverna anmaiiler sig till
stimmer inte alltid med vad de forestiller sig. Kursen
natur och miljo dar ndgot som later trevligt, och som
sdrskilt tilltalar de anhoriga. Kanske tanker de att da
dr man ute i skogen, vilket inte dr den huvudsakliga
inneborden, enligt en lirare som arbetar med tra-
ningsskolekurser. Lso

Om det populdra dmnet engelska berittas att det ofta
kommer upp som ett onskemdl att studera men nér
eleverna vil borjar sé visar det sig att de inte vill. Ls1

Ett citat som tdcker in manga av de problem med be-
domning och betygsdttning som ocksd andra ldrare
lyfter far avsluta kapitlet om retoriken. Tankar om att
man maste trixa och fixa, kanske ibland ldgga in det
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man sjdlv tycker och ta bort visst centralt innehdll,

dvs det jag tolkar som att anvianda konsten att ka-

mouflera, uttrycks.
Alltsd problem dr det ju egentligen for jag gor ju inte riktigt
som man ska, men d andra sidan tinker jag att nu gor jag jét-
tefel men hela den hir grejen med bedomning for vira delta-
gare, vad ska de med betygen till? Det dr ju grunden till ...
Jaa var kommer det hin? Jag menar ... hur mdnga av vira
deltagare Ooppnar det hir kuvertet nir de fir det hemskickat?
Ténker: jaha jag fick ju ett E hdr till exempel, men jag fick C
... for mig dr det sd fanigt sd jag vet inte ... det dr ett spel for
galleriet. Det gunnar inte vdra deltagare pd nidt sitt. De ...
jag tror varken bu eller b faktiskt ... det dr nog mer vi peda-
goger som far ett dilemma for vi mdste ju fi detta att fungera
rent administratiot. Vi har kurskoder och vi har allt det dir.
... Effekten blir ju dd att vi gor det, fast det dr ingen sanning
i det.

Ja, man luras. Man gor det for att fi ihop det. Man sitter ef-
ter ett snitt. ... Nir det dr dmnen som dr ... kiirndmnen som
man ska sitta betyg pd brukar jag gora en sin dir liten egen
kinslomdssig reflektion dver var personen finns och sen har
man en diskussion och ett samtal om det hér i dmnet. Man
kan ju siga till exempel i matte, man vet ju att kan man
rikna plus kan man gora lite minus. Dér kan ju finnas de
som dr ganska duktiga, ja dd blir det ju lite hogre betyg. ...
Prov och tester hor ju ihop med bedomning, det dr ocksd jét-
tesvdrt. For jag har en tjej till exempel, hon dr duktig. Hon dr
duktig pd det viset att hon tycker att det dr roligt att rikna,
hon kimpar med vanliga tal ... men sd fort jag limnar henne
och inte sitter jamte henne sd stannar hon néstan upp och di
dr det jittesvdrt att tinka att man ska sitta med ett test som
hon kanske ska sitta och rikna vissa tal sjilv och ... men nir
jag sitter dir jamte liksom, och hon sitter och jag sitter: ja dir
har du talet dir och vi sitter och diskuterar fram, dd kan hon
sitta liksom och klara detta. Och vad har hon sen for nytta av
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att jag skriver ett A eller jag skriver ett E eller vad jag nu
g0r? For henne dr det ju bara den hir stunden att hon kom-
mer till ldroux, att hon ... hon kommer ju inte att kunna
komma vidare med de betygen hon fir for mig. ... Déremot dr
det ju sd for alla som gar pd lirvux att det dr sjilva grejen att
komma till skolan, att frin daglig verksamhet komma till ett
helt annat klimat, ett helt annat bemétande. Man gdr nin-
stans dir det finns andra minniskor runt omkring en som
ocksd liser, som dr vuxna, vanligt vuxna liksom och man fir
méta dem som dr mer lika dem ute i samhdillet. Och det tror
jag mer stirker. Att man fir ett virde pd ett helt annat sitt
liksom och man blir sedd, man blir lyssnad pd ... man har ro-
ligt. Jag tror det dr en annan betydelse for varje deltagare det
hir med denna grejen, ldrvux dd. S tror jag att det dr och sd
har jag kint att det dr.

... Jag kinner att ju mer man tinker ju dummare blir det.

... Jag har min teori om detta och jag inser ju det finiga i den
hir bedomnings... Man mdste tycka det dr fanigt nir man
vet vad det handlar om annars dr det ndnting som inte
stimmer ... och sen kan det nog finnas undantag med perso-
ner som, fran vdr personkrets, som dr jitteduktiga och som
har nin funktionsvariation som kanske dr sd mycket pd grin-
sen det bara gdr till att falla dver. Men det hjilper ju inte, de
far dndd ett betyg fran lirvux. Sd det dr vil dad att de perso-
nerna, det dr mycket viktigare att ha en kontakt med till ex-
empel gruv, att man for dver en kontakt med liraren for att
kanske paborja en fortsitining, ett forsok i alla fall. Men det
har ingenting med bedémning av eleven att géra mer dn att
jag kan siga att hon dr jitteduktig i engelska faktiskt, hon
skulle kunna lisa in engelska pd gruv om hon fir gora de och
de testerna och si ... men mitt betyg siger ingenting. Alltsd
limnar jag det och siger att hon har A, ja vad siger det? De
mdste dndd fraga: Vad kan hon, vad har du upplevt om det,
kan hon grammatik kan hon det ... sd det hir Aet siger
ingenting och hon kan inte lisa pd higskolan med det. Hon
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mdste forst gd igenom hela den processen med att komma
igenom gruv och gymnasievux och hela den ... si det dr ett
spel och det dr ninting man mdste gora varje kurs man har
men jag tror for vdra deltagares skull dr det totalt menings-
lost ... men det kan finnas ett virde i att fi ett kuvert, och
man dppnar ett kuvert och man vet att man fir ett betyg, sd
kan jag tro att det kan vara. Men innebdrden i det dr nog inte
ndt viktigt for vdra deltagare. Om det stir ett A, B, C eller D.
... Dd hade det nistan varit bittre att skicka hem: "Hej X ...!
Du har nu gitt en kurs i engelska detta lisdr. Jag tycker du
dr jatteduktig pd att kunna namn pd saker och djur och si dir
och sint men du behdver trina bittre pd det och det ...”, for
dd hade hon kunnat sitta och list det. Visserligen, man sitter
ju och pratar och diskuterar betygen med personerna ocksd,
det gOr man ju men dndd dr det ju sd liksom att det dr mdnga
som inte forstdr fastin man forklarar ett D eller ett C hir be-
tyder det eller det.

Ja, allt handlar ju om den hir normaliseringsprincipen som
handlar om att alla ska ha det likadant, samma forutsittning-
ar fast det kan man ju inte sd linge man har ... om man ska
vara drlig mot sig sjdlv sd dr det ju stopp nir inte ens ett be-
tyg har ett virde. Det dr vil ingen hdr i samhillet som inte
har betyg som man inte kan soka vidare pd. Och dndra pd de
reglerna ocksd och siga att har man ett betyg fran gymnasie-
sdr eller sdrvux sd har man ritt att soka in till higskola, man
har ritt att soka in pa olika utbildningar. Da finns det ju en
mening med det. ... Inte forrin den dan som det finns en
mening med det dd har man hamnat i det hir jamlika forhdl-
landet att alla som liser en utbildning har mojlighet att gd
vidare. 182
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REALITETEN

Som vi sett i forra kapitlet stimmer retorik och reali-
tet stundtals men ldngt ifran alltid. Det har kapitlet
handlar om den verklighet som undanskyms i styr-
dokumenten, men som ldrare och rektorer ocksa har
att ta stédllning till, forhalla sig till och pa ett eller an-
nat sadtt handskas med.

ONSKEMAL OM INGEN KURS FINNS

Rekryteringsforfarandet verkar inte skilja sig ndmn-
vart at mellan de olika kommunernas sarskilda ut-
bildning fér vuxna. Man anordnar informationstraf-
far via ”Oppet hus”, bessker gymnasiesirskolan och
den dagliga verksamheten. Spridning fran mun till
mun dér eleverna sjdlva berdttar for sina kompisar
och inspirerar till studier forekommer. Flera sdger att
de vill och kommer att satsa pa rekryteringen for att
fa fler elever. Didremot skiljer sig utbudet at av kur-
ser som erbjuds mellan de olika kommunerna. En del
har bara gymnasiesdrskolekurser, andra bara grund-
sdrskolekurser. En del erbjuder flera delkurser, andra
inga alls.

Hur mycket utbudet styr méanniskors 6nskemal vet vi
inte och varfor det ser olika ut var inget som samta-
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len hade till syfte att utreda.3® Utbudet av kurser var
praktiskt betingat, enligt en rektor som s&dger sa har:
”Vi liksom plockar dem som vi har nan chans att an-
ordna.” Amnen som kriver en verkstad kunde de
inte ha darfor att de inte hade nagon verkstad, till ex-
empel. rs3 En ldrare sdger att “sd lange det ingar i na-
gon av kurserna sd” anpassar och erbjuder man vad
elever onskar studera. L84 Arabiska ingdr inte i ndgon
kurs, darfor fick eleven med onskan om att studera
detta avslag pa sin ansokan.

Pa Skolverkets hemsida kan man ldsa att eleven ska
kunna studera det hen dr intresserad av. For mig sa-
ger formuleringen ndgot mer dn vad som utskrivs,
det vill sdga: ... vad denne &r intresserad av som
stimmer Gverens med kursutbudet. Inte sa olikt vad
Henry Ford skrev 1922: “Any customer can have a
car painted any colour that he wants so long as it is
black.”31 Om ingen kurs finns i kursutbudet pd den
egna skolan, eller i styrdokumenten, vad gor ldrare
da for att svara an pa elevens onskan utifran sitt in-
tresse? I inledningskapitlet gavs exempel pa “trassel”
i hanterandet av problematiken runt att forsoka hitta
kurser som passade till en elevs studieinriktning.
Flera sade, i linje med mina erfarenheter, att da far
man forsoka hitta en. En del hade inte st6tt pa efter-
frdgan utanfor kursen, utan sa att det &r de vanliga
sakerna liksom som manniskor vill studera. Eftersom
det finns ett stort utbud av aktiviteter och studiecirk-

% Den hidr uppgiften har jag funnit genom att lisa vad kommunernas
hemsidor skriver om sérskild utbildning for vuxna och kursutbudet. Men
dven bland de 18 kommuner jag besokte fanns nagra som bara hade
gymnasiesérskolekurser och andra bara kurser pa grundlidggande niva.

31 Crowther, S. 1927 p. 182
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lar av olika arrangdrer i samhéllet och inom den soci-
ala omsorgen gar det att tillfredsstédlla sddana onske-
mal utanfor sidrvux, sade en rektor och en lirare med
erfarenheter av en sddan rikedom fran den egna
kommunen. Déarfor var det for dem inte ndgot pro-

blem att sdga nej till onskemdl utanfor kursplaner.
RLS5

En ldrare anser att ldroplanen for vuxenutbildning
2012 oppnar upp pa foljande sitt:

Den har man ju gatt igenom men det dr mer utifrdn under-
visningsaspekt, hur man tinker kring dmnen. Och det tycker
jag liroplanen dr vildigt bra pd att fortydliga, att kirndm-
nena har ju inte alls en framtridande roll i ldroplanen, det
tycker inte jag. Dir pratar man ju om att man ska forbereda
for ett liv, ett arbetsliv och ett vuxenliv och dd har man lik-
som bakom ryggen pd ndt sitt att det mdste g fore kirndm-
nena pd nidt vis. Ls6

Som en moralisk fraga bor en sddan onskan betrak-
tas. Och det dr mojligt att fixa till pa grund av det ge-
nerdsa frirummet som styrdokumenten rymmer. Det
kan vara svart att ta stdllning i situationen - en dis-
kussion med kollegor behvs. Nédgra sade sig aldrig
ha stott pa en onskan om studier utanfor kurserna
men om fradgan uppkom skulle man forsoka ordna
studiemdjligheter omkring intresset for eleven.
Kanske det som en ldrare uttryckte om eleverna, att
de var sa nojda och inte ville testa nya sitt eller vara
med och fordndra utifran sig sjdlv fastan de blir till-
frdgade, beror pa att de utifran sina livserfarenheter
inte har vanan inne att fi bestimma, fa 6nska och
dérfor inte klarar av att svara an pa en sadan chans.
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Over detta antagande reflekteras i avhandlingen
Viarldens opalitlighet rorande de starkt styrande ar-
betssétt i sdrskolan som inte trdnar en sadan kompe-
tens.32

... jag vill ju att eleverna ska vara delaktiga i det vi gor sd att
de finns med i planeringen. Och sen dr det svdrt, mdste jag
siga, de dr sd ndjda nir jag fragar dem, hur vill ni att vi ska
jobba med det hir. ... Och si ger jag olika forslag och som de
har jobbat sd dr de ju ndjda. Jag vill att de ska siga: men jag
vill testa det hir. Men det dr svdrt. Ls7

I min egen verksamhet kom en man en dag med ett
sdrskilt onskemal. “Jag vill studera bussar. Jag vill
ldara mig allt om bussar, och sé lite om tdg ocksd”, sa
han. Anda sedan barndomen hade hans storsta in-
tressen varit bussar. Nu ville han anvidnda sin utbild-
ning for att ldra sig &nnu mer &n vad han redan
kunde i &mnet.

Jag trodde att alla hade erfarenhet av elever med sar-
skilda intressen, de som vill studera dem och inget
annat, och pa sina alldeles egna sitt. Men det stimde
inte, en del hade aldrig triffat pa sddana onskemal.
En ldrare som inte stott pa problematiken i sarskild
utbildning for vuxna kande igen den fran erfarenhe-
ter som ldrare i gymnasiesdrskolan. Dar var asikter
starkt polariserade om man skulle tilldta eller upp-
muntra eleven att fordjupa sig i sina intressen eller
om man skulle avleda frdn sysslandet med intresset.
Den hdr ldraren sa att det skulle vara mycket intres-
sant att f4 mojlighet att folja en elevs studier i sitt

32 Se till exempel Stefansson, I. 2011, s 62 ff och s 153 ff
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specifika intresse. 1ss | vissa diagnoser betraktas sad-
ana intressen som ett kriterium och kallas sdrintres-
sen. Kan det vara sa att det blir svarare att forsoka
svara an pa onskan att studera intresset med synsét-
tet att det ror sig om sdrintressen?

Det sidrskilda intresset kunde anvandas motiverande
for att komma at sjdlva @mnet som studerades, som
ett sorts agn. Man kunde ”“lura in” kunskaper via
sysslandet med intresset. Ett annat sdtt var att
komma 6verens om hur lektionen skulle disponeras,
exempelvis tio min dgnas at intresset, sedan sysslar
man med de egentliga studierna. Att lata elever ge sig
hén at intresset var nagra starkt avstandstagande till
med motiveringen att det inte var skolarbete och det
var inte bra for personen. Enligt en ldrare kan ett for-
bud mot att gora vad man vill i skolan ocksa vara
viktigt att uppleva. Att man inte alltid kan f& som
man vill dr en livskunskap. 189

Det maste finnas en balans, det far inte bli for mycket
av det egna sa att det tar over, var fleras erfarenhet
och instéllning.

Andras onskemal in elevens

Fordldrars och anhdrigas onskemal om vilka studier
eleven ska dgna sig at stimmer inte alltid Gverens
med vad eleven sjdlv vill dgna sig at. Nagra sa att det
inte var nagot problem att ta elevens parti, att med
bestimdhet hdvda elevens sjdlvbestimmande. 190
Andra upplevde att det behovdes lite tdlamod att fa
med sig de anhoriga genom att inte genast sdga hela
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sanningen om vad eleven faktiskt sysslade med. Ett
annat sdtt var att anhorigas onskemal kunde man lik-
som baka in i studier som tilltalar elever. 191 Lira sig
pengar till exempel kan vara nagot som anhoriga
tycker &r viktigt och for att handskas med en sadan
onskan resonerar en ldrare sd har:

Ja eller s fir man ha lite fantasi for man kan tinka sig att
man gor en film, mobilfilm, om en affir eller fir in det pd
andra sitt ... I vissa fall kan man ju dndra. ... Vi gor ju en
studieplan for varje elev, det 0r vi och dir stir ju faktiskt det
med dd frian bérjan och dd far vi i sd fall ritta till den. 192

Onskan fradn boendepersonal om att anordna kurs i
det man ansag att eleverna har behov av, relaterat till
konflikter eller problem som uppstatt pa boendet,
hade en ldrare erfarenhet av. Denne ansag att det
vore bittre att erbjuda handledning till personal da
det egentligen handlade om deras behov av att
komma till rdtta med nagot de ansdg vara problema-
tiskt. Lo3 En rektor berdttade och var upprord over en
skolinspektion som nyligen &dgt rum. Kritiken som
framfordes handlade om att kurserna eleverna stude-
rade inte var relaterade till deras verksamhet pd den
dagliga verksamheten. De skulle vara mer arbetsan-
passade. Ett arbete hade satts igdng for att i samver-
kan med daglig verksamhet dndra innehallet i ele-
vernas studier. R4 Sddana direktiv rimmar illa med
att beakta elevens onskemadl och intresse, enligt min
mening.
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RELATION TILL DAGLIG VERKSAMHET

Daglig verksamhet dr en insats enligt lagen om stod
och service (LSS).3*Den regleras i 9 § under punkten
10 och har som syfte att bidra till personlig utveckling
och att framja delaktighet i samhdllet. Mgjlighet till
arbete pa den 6ppna arbetsmarknaden ska provas re-
gelbundet.3* Jamfort med sdrskild utbildning for
vuxna sa dr den friare att utforma. Jag vill kalla dag-
lig verksamhet for den friaste omsorgsformen som
tankas kan. Den kan utformas pa manga skiftande
sdtt bara den dr meningsfull f6r personen.3

Syftet med sarskild utbildning for vuxna och daglig
verksamhet skiljer sig inte ndmnvart at. Organise-
ringen, administreringen, mal och innehdll dr déar-
emot langt ifrdn identiska. Daglig verksamhet har till
exempel inte “utveckla kunskap” i sin malsdttning
men ska erbjuda den enskilde stimulans, utveckling,
meningsfullhet och gemenskap efter personens 6ns-
kemadl.

De flesta studerande har ocksa daglig verksamhet. De
vistas i tva verksamheter som har olika malsittningar
for dem. Manga av eleverna har ocksd insatsen sar-
skilt boende enligt LSS, med ytterligare ett annat mal.
Inget av samtalsomradena rorde relationen till sdr-
skilt boende men i samband med att man talade om
daglig verksamhet kom ocksd samtalen ibland in pa

38 Lag 1993:387, andring inford f o m SFS 2018:223

34 Socialstyrelsen 2008

3 Se bland annat Kent Ericssons arbeten kring omsorgsutveckling.
http:/ /www.skinfaxe.se/ffo/kepe/koe01.htm Hamtad 2018-04-26
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upplevd problematik eller samarbetsfragor som var
relaterade till elevernas boende.

I en kartliggning fran Socialstyrelsen over daglig
verksamhet ndmns flera samverkanspartner, bland
andra Arbetsformedlingen, Forsdkringskassan och
gymnasiesdrskolan. Samverkan med, eller en 6nskan
om samverkan med sdarvux, som var namnet vid kart-
laggningens genomforande, ndmns inte.36

Trots - eller kanske darfor - att daglig verksamhet
inte har strikta styrdokument som sarskild utbildning
for vuxna och anses vara en ganska fri omsorgsform
finns det problem. Hans Hallerfors, redaktor for tid-
skriften Intra,’” beskriver ett av dilemmana pa fol-
jande sétt:

Vilket héll ska man luta sig at? Ska arbetslinjen tvinga
personer med intellektuella funktionsneds&ttningar att
bli ett arbetsmarknadens C-lag som maste sta ut med de
trakigaste jobben eller ska de tvingas fordriva sina da-
gar med terapisysslor i en lokal avskilt fran det ovriga
samhdllet? Man kan naturligtvis beskriva arbets- och
hantverkslinjen i andra positiva termer. Men ordet
tvinga kommer man inte ifran. For det dr ju det vi gor!
Vilken riktning vi gar, hur vi organiserar och fordelar
resurserna, avgor hur framtidens dagliga verksamhete-
ter ska se ut.®

36 Socialstyrelsen 2008

37 INTRA startades av Karl Griinewald 1991 och &r den tidskrift i Sverige
som har den, enligt min mening, mest heltickande bevakningen av soci-
ala omsorgsfragor.

38 Hallerfors, H. 2014
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I flera av samtalen med ldrare och rektorer betonas
skillnaden mellan daglig verksamhet och sarskild ut-
bildning for vuxna eller ibland forestédllningar om
skillnader. Nagra sa att de egentligen inte visste sa
mycket om daglig verksamhet. Nedan sammanfattar
jag tankar och upplevelser. De, liksom Hallerfors i ut-
talandet ovan, later oss ana att i daglig verksamhet -
liksom i sdrskild utbildning f6r vuxna - ryms méanga
fenomen som dr viktiga att lyfta och problematisera.
En 6nskan om samverkan samtidigt som réddsla eller
oro for att blandas ihop med och likna daglig verk-
samhet, uttrycks av flera. Som ett dilemma beskriver
en ldrare "att eleverna kan ldsa ar efter ar efter ar ...
da tappar man lite av syftet”. Lararen betonar att det
ar viktigt att vara tydlig med att vi anordnar utbild-
ning och inte daglig verksamhet. L95

Kritik mot daglig verksamhet formulerades som att
”dédr jobbar man med utveckling pa ett annat s&tt” dn
i sédrskild utbildning for vuxna. Oklart om det syftas
pa “ett saimre satt” vilket i sa fall kan betyda en skill-
nad i rang mellan de bada verksamheterna. Sa har sa
en ldrare om olikheterna:

Miinga som liser hos oss har daglig verksamhet, dir kan det
vara ganska stora grupper och man kinner att man blir en i
midngden, foretridare kinner att deras barn inte fir den sti-
mulans som de kanske behdver for att fortsitta utvecklas och
ser dd laroux som en mdjlighet till pedagogisk kompetens i en
liten grupp och dir man jobbar med utveckling pd ett annat
sitt. Att man ser det som ett viktigt inslag i den personliga
utvecklingen. L96
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Daglig verksamhet ses som trakigt “sa de letar efter
nagot annat som de kan foérgylla dagen med och da &r
vi en liten ventil ...”, sdger en ldrare som tycker att de
tva verksamheterna “inte &r i fas med varandra”. De
kritiska orden fortsatter pa foljande satt ”...det dr lite
andefattigt om man bara ska gd dit, man ska bara
stampa, sta stilla pd nat sitt. Star man stilla pa nat
sdtt da gar man ju bakat. Jag tycker man maste strdva
till personernas utveckling.” L&raren beskriver hur
det kdnns att efter nagra ar trdffa sina gamla elever
igen pa den dagliga verksamheten, ”...d& ser man vil-
ken verksamhet de har, hur de kommunicerar med
varandra, vad de klarar av och man vill ju borja grata
ibland”. Vidare funderingar 6ver orsaker till skillna-
der trots ambition till information och samverkan,
over vad som inte stimmer verksamheterna sins-
emellan uttrycks pa foljande stt:

Var tog all den hir informationen ..., all ambitionen vigen.
Det mdste ju inte bero pd dem som jobbar dir utan det kan ju
bero pd att resurserna skiljer sig dt mycket sd man har inte
mdjlighet att gasa som man har gjort i skolan. Eller vad dr
det ... det dr ndnting dir som inte stimmer, tycker jag. Det
dir skulle jag vilja géra en liten forskning om. Hur kan man
Qora en bittre dverldmning frin skola till daglig verksamhet,
och hur kan man se till att informationen ir levande? Aven
om jag lamnar Gver information kan det vara sd att personen
har flyttat och den hir informationen ramlar mellan nigon-
stans. Alltsd man ligger mycket resurser, samhillsresurser, i
skolan som inte utnyttjas till fullo till vuxenvirlden sen. Det
dr en samhidllsekonomisk friga, tycker jag. Och man vill ju
inte att man ska sinka resurserna, det dr inte det, man skulle
komma i fas. Man skulle hitta ndgot instrument som dndd
Q0r sd att man ligger i fas lite grann. L97
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Daglig verksamhet dr inget arbete men en viktig
verksamhet som bor ses och viarderas som ett arbete,
enligt en ldrare som ocksa erbjuder samverkan, hor
efter om det dr nagot de i skolan kan gora som har
samband med aktiviteterna pa den dagliga verksam-
heten. r9s Ett sétt att samverka dr att trdna pd sddant
som har anknytning till tillvaron pa daglig verksam-
het ”... pa ett stille ddr de jobbar mycket ute sa &r det
kedja, slipa, motorsag etc ... ord som vi trdnar pd”,
berdttar en annan ldrare. 199 Andra gemensamma ak-
tiviteter som namndes var att daglig verksamhet till-
verkade broschyren om sarskild utveckling for vuxna
L100 och att personal frdn den dagliga verksamheten
var delaktiga i yrkesutbildning i sdrvux. rior Som
tankbara aktiviteter att samverka kring foreslogs den
dagliga verksamhetens teater och tidning. L102

Det ndra samarbetet de har med bade daglig verk-
samhet och boende betriffande rekryteringshjilp och
hjdlp med att ge en skrdddarsydd utbildning lovor-
das av en ldrare som tdnker si hir: “Annars, i och
med att man trdffas en gang i veckan sa far man ju
famla s& mycket om man inte har den hér personliga
kontakten och relationen med personer som star nira
eleven.” L103

En erfarenhet av motsatt slag delges av en annan li-
rare med de hér orden:

Pratar vi om elever som dr pa ligre kognitiv nivd sd dr det ju
alltid svdrt att avgora: dr detta elevens egna vilja eller dr det
ndgon annans. Vi har ju haft till exempel ... jag kan ju ta ett
sdant dir skrickexempel di nér vi hade nin personal fran dag-
lig verksamhet som sa: Du, har ni nin kurs pd tisdagar
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klockan ett? Ja, hursi? sa jag. Jo men Kalle hir han har en
lucka dir, si det skulle passa bra. D tinker jag ju, det dr inte
Kalle sjilv som will lisa hos oss utan det dr personalen som
har ett behov att bli av med Kalle en stund. Och di vill de
gdrna att han ska komma hit. Sana grejer brottas vi med. L104

Vidare upprors en ldrare 6ver att elever missar sin
habiliteringsersdttning de dagar de studerar. Flitpeng
eller omkostnadsersattning dr andra bendmningar pa
en liten summa som kommunen betalar till deltagare
i daglig verksamhet. En rekommendation fran social-
styrelsen dr att beloppet ska utgdra en procent av
basbeloppet, i dagsldget 45:-/dag.

... Och det hir dr inte sd mycket pengar men vira elever har
ju inte riktigt begrepp om det, de fir ju veta: jaha dd fir vi
avdrag pd lonen ungefir... N dir utvecklas de socialt och
kanske de har singstunder och de spelar teater och det dr jit-
tebra verksamhet va men jag tycker inte att det att lira sig
nya saker ska vara simre sd de ska fi simre lon for det. Men
sd dr det. ... Jag har kollat det hir ... Det forekommer pd flera
stillen. L105

Bygga upp samarbete dr viktigt och vad flera sdger
att de forsoker verka for. "For vi dr beroende av
varandra. De dr beroende av oss och vi &dr beroende
av dem alltsd for att det ska bli bra.”Li0s Som det dr
nu kan det vara en sorts konkurrens om eleverna,
tanker en ldrare och berdttar att i hens kommun har
man en utvecklad daglig verksamhet ddar “man fak-
tiskt lagt sig vinn om att hitta ... valdigt bra uppgifter
som passar de hdr eleverna ... faktiskt vildigt verk-
liga uppgifter och arbete”. En vision som ldraren har
dr att "hitta en koppling mellan arbetet som eleverna
har och den teori som vi dnda ldser hédr”. De gemen-
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samma trédffar som skulle behovas for ett sadant sam-
arbete dr svdra att fa till pd grund av tidsbrist och
sekretesskrav, enligt ldraren. 107 Att gemensamma
traffar med personal &r positivt bekréftas av en annan
ldrare som har en ndra relation till daglig verksamhet.
Hen har ocksa erfarenhet av moten med chefer, mo-
ten som inte var sa lyckade “da de inte visste sa
mycket”. L108

Nagra verksamheter har delar av utbildningen for-
lagd till den dagliga verksamheten. Enligt min erfa-
renhet &r det inte lika vanligt forekommande nu som
det var i utbildningens begynnelse. Elever pd lag
kognitiv niva eller de som har svarigheter av olika
slag att ta sig till skolan kan fa sin undervisning i en
for dem kdnd miljo. Lararen kommer till den dagliga
verksamheten och elevens vilbekanta och ndra per-
sonal dr med. De fordelar som ett sddant arrange-
mang har uppvégs inte alltid av det problematiska
som beskrivs pa foljande satt ”... for det forsta klarar
de ju inte av mer &n kanske en halvtimme. Det dr
ganska mycket procedur att ta sig dit och sa ska man
da undervisa en halvtimma.” ”Vi mérker att dédr hade
egentligen den dagliga verksamheten kunnat till-
fredsstilla mycket béttre for de har den hér personen
varje dag. Just trana kommunikation ska det ju vara
med nan du kdnner och ar trygg med”. For det tredje,
som svar pd min fraga om hur ldrarna upplever att de
blir mottagna nédr de kommer for att undervisa:

Ja det dr lite si och sd med det faktiskt. Det dr ju alltid kins-
ligt nér man dr pd varandras omrdde si att siga. Oftast tyck-
er jag att ndr man forklarar att man inte vill fortsitta under-
visa ndn elev pd lig nivd for att, ja man kanske tycker att det
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vore bittre att handleda personalen i sd fall, dd kan man ju fd
ndt sint dir trikigt svar ibland ... att man viljer elev eller
ndt sant dir. Det har ju hint.

P& min frdga till lirarna ovan om de ocksa har kon-
takt med chefen pa daglig verksamhet ddr de under-
visar far jag svaret:

... det dr som med rektorerna, de byts ofta. ... Ja, jag har haft
kontakt med chefen. Firsta dret jag jobbade hir sd bad jag fak-
tiskt, for jag visste att de hade nin triff alla pi X. Och dd
bad jag att fi vara med pd motet. Det var faktiskt bra. Men
sen sd byttes det di chef och dd har jag kanske sjilv tappat fo-
kuset pd det.

Lararna tycker inte att personalen styr vad de ska
gora utan sager att det dr bra att samtala om vad man
tranar och berdttar att de uppskattar personal som &r
intresserade av att ”sitta med for att se vad vi jobbar
med for att kunna fa in det i sin verksamhet”. Men de
anser att det rdder olika synsitt pa daglig verksamhet
och sdrvux och funderar 6ver det pa foljande sitt:

Lirare 1: Ja, det dr det ju. Dir finns ju ingen personal med
pedagogisk utbildning.

Lirare 2: Alltsd ibland kan man bli trétt. Jag forstir precis
vad du menar. Det ir sd.

Lirare 1: Delvis, alltsd inom kortis och fritids nér det giller
barn och ungdom, alltsd upp till 18 dr, finns det pedagogisk
personal men nir den gdr dver till socialforvaltningen, alltsd
vuxen, sd dr det ju mer vdrdpersonal.

Lirare 2: Ja, precis sd dr det ju. Det dr det som dr det svira.
Sen vet jag inte, forr i virlden dd jobbade ju inte jag inom
sektorn men dd tillhorde ju faktiskt sirskolan landstinget. Dd
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mdste det ha varit sd, tinker jag. Men di fanns vil kanske
inte sdroux. L109 59

En rektor kdnner att de har “nog har hittat en bra ba-
lans” verksamheterna emellan och tilligger ”vi har
inte s& manga sa det &r inte sa mycket att braka
om.”R110

En bra relation och hur de “forsoker hélla en dialog
sd gott det gar” berdttar en annan rektor om pa fol-
jande satt

. vi har en bra relation till daglig verksamhet mot bdda de
kommuner vi verkar mest mot. Och det handlar ju framfor
allt om dd hur vi schemaligger sirvux, det ska passa med de-
ras verksamheter, och boendena si att det ska passa mot deras
tider osv. Nu kan vi ju inte alltid riitta oss efter det. Vi forsi-
ker i alla fall hdlla en dialog sd gott det gir. Och sen sd forso-
ker vi ... vi vet ju vad de har for sysselsittningar i dvrigt,
vdra studenter, ... mdnga kinner varandra personligen, de dr
ju fore detta elever och ... det finns ett gott samarbete och i
och med att det dr gysir som har siroux si har vi en valdigt
tit kontakt med LSS och daglig verksambhet i gymnasiesirsko-
lan och i och med att vi har samma personer som skéter sir-
vux sd har vi det pd kopet sd att siga. R111

En ldrare som besokt alla sina elever pa den dagliga
verksamheten lovordar att det finns s& manga och sa
bra verksamheter. 112 Instimmer gor ldraren i citatet
nedan:

39 Citaten fran och med andra stycket pé sidan 72 samt pé sidan 73 refere-
ras ocksa till L109.
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Man mdste borja vara drlig och se faktum. Vi har en hel
grupp nyanlinda som inte heller fir jobb och de kommer att
Qd fore vira utvecklingsstérda. ... De dr ju lingst ner i ...
men vi har bra daglig verksamhet i X sd ... L113

Distinktionen bra—daligt

Kraftfulla ord om att de bada verksamheterna inte ar
i fas med varandra, att det dr nagonting som inte
stimmer dem sinsemellan och att detta 4r sa allvar-
ligt att det kan ses som ett socialekonomiskt sloseri
med resurser, var erfarenheter och upplevelser av re-
lationen till daglig verksamhet som star i bjart kon-
trast till upplevelsen av att samarbetet var jdttebra.
Det som sags som bra och daligt listas nedan.

Bra

Viktig verksamhet som borde ses som ett ar-
bete.

Daglig verksamhet dr sa bra sd att de véljer att
vara ddr framfor att ga pa sarskild utbildning
for vuxna.

Man far hjalp med rekrytering av elever.
Genom samverkan kan man se eleven i ett
storre sammanhang, i sin helhet.

Genom en bra relation kan man fa veta vad
eleven har nytta av att trdna pa for att klara
aktiviteterna battre pa daglig verksamhet.
Gemensam tillverkning av broschyr om sar-
skild utbildning f6r vuxna.

Teaterverksamhet som gemensamt projekt.
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Daligt

- Daglig verksamhet dr trakig och andefattig.

- Personen star stilla, utvecklas inte - star och
stampar.

- Personalen vill bli av med nagon, darfor gar
hen pa sdrskild utbildning for vuxna.

- Vill inte blandas ihop med daglig verksamhet.

- Eleven forlorar sin habiliteringsersattning de
dagar denne studerar pa sdrskild utbildning
for vuxna.

- Personen utvecklas inte lika bra som pa sar-
skild utbildning fér vuxna.

- Inte sd bra stimulans som pa s&rskild utbild-
ning for vuxna.

- Daglig verksamhet dr i avsaknad av ambition.

En 6nskan om samverkan och 6nskan om att rdda bot
pa det som inte stimmer verksamheterna emellan ta-
lade mdnga om i termer av att man borde bygga upp
relationen darfor att man pa olika sdtt var beroende
av varandra. Som hinder for att bygga samverkan
namndes tidsbrist, sekretesskrav, titt byte av perso-
nal och chefer inom daglig verksamhet, olika synsitt,
olika malsédttningar eller bristande kdnnedom om
malsdttningen med daglig verksamhet.

Slutligen ett citat ddr ldraren foreslar en radikal for-
dndring av samverkan:
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Timmarna dr ganska fi timmer per elev. Jag skulle gora
mycket, mycket mer nytta om jag satt som en samtalsledare
inom daglig verksamhet, eller inom omsorgen eller ninting
sant dir, och resonerade, hade ett lirande samtal med dem
och fick se den hir personens liv och varande frin olika
vinklar och vrdr. L114

ELEVERS EXISTENTIELLA FRAGOR

Ar det mojligt for elever inom sarskild utbildning for
vuxna att f4 arbeta med sina existentiella fragor? Alla
kurser har ju inte existensen och livsforstdelse som
centralt innehall, ndrmare bestdmt endast religions-
kunskapen. Men ldgga till moment dr moijligt, dock
inte ta bort nagon punkt. Utifrdn erfarenheten att ele-
ver har mycket pa hjartat och vill forsoka fa rétsida
pa livet dven i skolan var jag intresserad av denna
frdga. Det hdr samtalsomradet gav manga olika in-
fallsvinklar och sitt att tdinka om fenomenet som jag
kallar livsforstaelsearbete. For att knyta an till forra
kapitlet Onskemal om ingen kurs finns som tar upp
onskan om att studera sitt eget intresse sa kan det
ibland vara starkt relaterat till frdgan om att forsoka
forsta livet och dess olika aspekter som sjdlvkanne-
dom, gemenskap med andra, vardagens och sam-
hillets krav. Tva huvudsakliga distinktioner syns:
Fran sjilvklart att det ska finnas med till ifragasédttande
av om det dr sdroux uppdrag samt forekommer hela tiden
till forekommer inte alls. Nedan visas citat som precise-
rar nyanser och olikheter i synsétt och hanterande av
frigan om elevers mojlighet att arbeta med sina exi-
stentiella fragestdllningar:
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En ldrare tdanker sa hdr: ”... for mig maste jag sédga ar
det ju liksom det stora, den stora grejen jag pratar om
ndr det galler larvux” r115 “Det kan komma om man
ar sjdlv en stund men inte nér de &r flera, da pratar vi
inte s mycket om det”, dr en annan ldrares erfaren-
het. L116 Citatet nedan galler for ett arbetslag med
flera ldrare:

Men for vir del dr det jitteviktigt, det fir stor plats i alla
dmnen hos oss, existentiella fragor. Alla initiativ, alla funde-
ringar, alla fragor som eleverna kommer med tar man ju pad
storsta allvar, alltsd blir man glad for initiativet, for viljan att
veta, viljan att utforska och lira. Nir det giller den hir biten
sd tycker jag ocksd att jag skulle vilja lyfta ldroux som s vik-
tig, jag kinner att jag gor sd stor nytta och skillnad - att fi
eleverna att vixa som minniska, fd kinna att man dr bra, fi
vara med i sammanhang dir man inte upplever att man blir
bedomd utan peppad. Det jag kan kinna ibland ndr det gdller
kunskapskraven i kursplanerna dr ett etiskt dilemma - kartan
dr en sak, verkligheten ibland en annan. Vira elever har bli-
vit bedomda i hela sitt liv och mdnga ginger kint sig inte
ricka till och ndr de kommer till oss vill jag att liroux ska
vara ett stille dir man kinner att lirande och utveckling mdr
jag bra av och att jag dr bra. Dirfor dr existentiella frigor,
om det dr sex och samlevnad, eller hur man dr mot varandra,
eller att nan har gjort slut med ndn kille sant som vi pratar
mycket om i alla kurser. L117

Man kan tolka om sa att det stimmer 6verens med
delar av innehallet i andra kurser, tolka till “sociala
relationer och kommunikation till exempel” sd blir
det oproblematiskt, enligt en ldrare. L118 De fradgorna
finns stdndigt ndrvarande och man kan inte dra en
grans mellan vanliga studier och existentiella fradgor

78



och det hinder ocksa att gamla elever kommer till-
baka for att prata, berdttar en annan ldrare. 119

Existentiella fragor i strukturerad undervisning, i hal-
sokursen, gestaltade sig sa har enligt en ldrare:

... dd pratade vi ju jittemycket om relationer, sex och sam-
levnad. ... Da satt vi i ring med 14 elever och sdd bra dis-
kussioner vi hade. Sdd bra. Ofta dr det ju sd att vira elever de
dr mycket 6ppna och liksom delar med sig vildigt fint, frikos-
tigt ... pd gott och ont. Men i det forumet blev det vildigt bra
vet jag. L120

Det gar ju inte att sdja nej till, och ibland behovs sa
lite, kanske ”bara nagra minuter”:

Man kan komma storgritande en dag for att kirleken har ta-
git slut eller nanting. ... Bemoter man inte det dir kan man
inte lira sig sin historia sen heller, eller vad det nu dr man
liser. Det far man ju forsoka finga upp pa bista sitt.

Det fir nistan komma utifrin ndn situation. ... Jag menar
absolut inte att vi ska vara kuratorer eller nit annat men rent
medminskligt, jag menar den hir elevgruppen de dr ju sd
mdnga och de dr ju dppna som en bok och ... det dr ju en for-
troendefriga, det mdste man ju ta pd allvar liksom, ta och
gOra ndt av det. Dd kan man inte siga: Ja ja, det fir du prata
om nir du kommer hem. Neej, det mdste ju fingas upp och
ofta gor vi sd att om det dr ndgot som dr ganska privat gir vi
in och pratar i rummet dir och det har blivit som en liten...
med det lilla bordet dir... det har blivit som att de nog tycker
att det dr trevligt pd ndt vis att fi odelad uppmirksamhet
nagra minuter. Ofta dr det bara ndgra minuter det handlar
om. Jag har en kvinna som, inte sd ofta men ett par tre ginger
per termin kanske siger: "Jag vill prata med dig idag” och sd
mdste hon fi beritta om hur virdelds hon kinner sig, “Och
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vad tycker du? Tycker du det gir bra for mig?” och s far vi
prata en liten stund och efterdt siger hon: ”A vad det kinns
bra nu.” Ja dd var det den lilla stunden som behovdes, man
lyssnade pd henne och peppade henne lite grann och sd var
det bra med det.

Sd att den biten miste ... den mdste fi plats ocksd pd nigot
sdtt alltsd. Det dr ju den hir elevgruppen och kinslorna och
tankarna hinger utanpd ibland och da fir man finga upp det
och det kan man inte ha ... ja vissa saker kan man vara be-
redd pd men man mdste ju vara vildigt flexibel ocksd bero-
ende pd vad som kommer upp. Som jag ser det. L121

Lararen som tycker att det &dr enkelt att fa in livsfra-
gor i alla kurser resonerar enligt foljande:

... Livskunskap, hilsa och friskvdrd ... tre begrepp som man
kan fora ihop. Sen tycker jag lite grann det hir med livskun-
skap och livsfrigor kommer nir man har tll exempel ett
dmne som samhidllskunskap. ... Steg ett dr ju lite att vara
medveten om ... vad ska man siga ... var man befinner sig,
var man befinner sig i sambhillet tillsammans med andra
médnniskor. Och vad har jag for rittigheter i det hir sam-
manhanget. Och det dr ju de rittigheterna och skyldigheterna
som gor att jag utvecklar det hir med min livsforstdelse. ...
Vad har jag for rittigheter i min vardag, pd mitt arbete? Hur
kan jag utveckla min relation till kirlek, min relation till per-
sonalen, till boendet, till jobbet, kompisar. Det dr ju ett pussel
i det hiir. Vem dr jag och vad dr mitt liv, liksom. L122

Undantaget dr matematik och vissa kdrndmnen, en-
ligt samma ldrare, medan en annan berdttar om en
mattelektion som till storsta delen kom att handla om
livsfragor. Saker som kom upp fick ta plats. 123
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“Det har vi vildigt lite av ... jag kan inte paminna
mig faktiskt att de frdgorna har dykt upp”, sdger en
larare. Men i kursen Manniskan som ges for larlingar
tas livsfragor upp ”... varfor tycker man olika, varfor
ser man olika pa saker och ting och forutfattade me-
ningar och sddana didr saker ... Men inte sa att de
sjdlva tar upp det som ett personligt grubbleri eller
personliga fragor och funderingar.” 124 Lararen ifrd-
gasdtter om det egentligen ingar i utbildningens
uppdrag och delger foljande erfarenheter:

... man kan inte fraga om hur dr det idag for det dr aldrig bra
och jag har ont hir och jag har inte sovit. Man lockar liksom
fram det hir, man fir inte vara riktigt frisk och det dir lite
grann pd grinsen, det vill gdrna ta ganska stor plats. Ska hon
beritta nin liten grej sd gor hon den sd hir stor infor allihop.
Diir finns ndn tendens och det jag funderar pd nir du siger
sd hir: Hur tacklar du det och hur tycker du att det dr siroux
uppgift att vara samtalspartner? Ar det det eller ir det inte
det?... Ja, jag kan siga sd hdr att de personerna som har de
behoven, de dter upp alla runt omkring sig med sina grubble-
rier. ... Jag kinner inte att det dr klockrent att det dr min sak
ddr. ... Och sd sitter de och dltar samma sak och si kommer
det till den fjdrde ... ... att man kommer for att prata av sig.
Jag dr lite kluven till det dir. ... Om det dr vdran uppgift?...
Ja och alltsd gagnar det att 6sa ur sig var man dn kommer?
Ibland kanske det dr bittre att fokusera pd ndt annat och
alltsd dir har du din kanal. Dd har den personen kanalen, har
koll pd alltihop. Alltsd borjar jag ndnting hér och sd hdller
nan annan pd med annat och den angriper pd tredje ... ja alla
dr inne och tafsar pd samma sak men det dr ingen samord-
ning mellan tafsningarna sd att siga, om du forstir hur jag
menar.
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Men genom att gora ett kontrakt kan det vara mogjligt
att prata om bekymmer. Lararen skissar pa en mo-
dell med 10 minuters prat, sedan skolarbete.

En annans erfarenhet dr att endast nédr nadgot hant, vid
dodsfall hos nédrstdende och i samband med att na-
gon ska pad begravning kan elever borja prata om
detta “men det dr inte att de sjdlva fragar utan da att
man far, ja, orientera om hur en begravning kan ga
till.” 125 Lararen sdger att det &r tur att inte existenti-
ella funderingar kommit upp “for det &r svart att ge
svar pa. Det finns inget rétt eller fel.”

En ldrare sdger sig inte ha varit med om att eleven vill
prata om existentiella frdgor i skolan men vid ett
mote med en fore detta elev pa stan berdttade denne
om sin mamma som gatt bort. L126

En annan ldrare som inte heller har haft ndgon elev
med sadana fragor sdger att om funderingarna om li-
vet och tillvaron skulle komma:

... jag kommer att géra mitt bista liksom att kunna forklara
och svara pd ett bra sitt, det kommer jag att gora, att soka
vigar for att forklara pd ett bra sitt. Det ingdr vil i mina
skyldigheter. Jag vet inte om jag kommer att ha ndgot firdigt
facit, det har jag inte men det dr klart att man ska forséka. Jag
har diremot haft sina saker pd daglig verksamhet, sina som
har stdllt sana fragor men inte hir pd skolan. Elever som har
haft sd mycket funderingar till exempel kring dod eller fodelse
eller ... men inte hir faktiskt.

Nej, jag tycker kommer det nin som vill veta ninting, det ir
klart att jag ska forsoka méta pd bista sitt och forklara sd gott
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jag kan. Jag har en elev som jag vet att hon... hur man ska
sdiga, hon blir vildigt uppvarvad nér det handlar om sjukdo-
mar och dod, forlossningar och sint dir, jag vet inte vad det
beror pd, hon har aldrig lyft de frigorna hir sd jag har inte
hammnat i den situationen men det dr klart att man kommer
att forklara si gott man kan, forsoka vara si professionell
man kan. Men inga frigor dr forbjudna i alla fall, det kan jag
siga. Det dr ett demokratiskt land och man fir stilla de fri-
gor man vill. L127

Individuellt med de elever som behover, inte i klass-
rumssituationen, dr det mojligt att svara an pa elevers
behov av att prata om livets bekymmer, enligt en 14-
rare som Onskar att det skulle vara mgjligt i hogre
grad. Men eftersom man mestadels arbetar ensam &r
det svart. Dessutom &r inte eleverna sa intresserade
av att ta del av varandras problem ”... flera elever dr
ju véldigt sjdlvcentrerade kan man nog sdga ... Man
blir bara trott av att hora det, man &r sa inne i sig
sjdlv eller sina problem och bekymmer sd att &r det
nat sd dr det ju nat som dr mitt for dagen, mitt be-
kymmer eller mina fragor.” ri2s Ldraren sdger ocksa
att “det skulle vara intressant att 6ppna mera dn vad
vi, dn vad jag har kunnat gora i mina dmnen.... val-
digt teoretiska @mnen. ...” och skulle vilja arbeta sa
som de gor pa gymnasiesdrskolan med sex och sam-
levnad:

... det dr ju frigor som engagerar dven sirvuxelever. Jag har
haft sirvuxelever som har varit ruskigt intresserade av det
hir och dir har jag fatt till det. ... fitt stjdla tid till det ...
Och jag tinkte att det hir mdste vi prata om ... Det har fun-
nits ett engagemang och massor av frigor och ett djupt lig-
gande intresse och ... dd har det varit litt att fi #ll ... Det
kinns som att man har dppnat nin sorts fordimning dir, dir
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det verkligen har bubblat runt frigor. ... Ja, det skulle vara
intressant faktiskt, nu dr det manga dr sen jag jobbade med
det hir. Det var spinnande.

Boendefrdgor, ensamhet och kompisar - ja livet 6ver-
huvudtaget. De hdr ldrarna vdlkomnar och tycker att

det dr intressant med saddana diskussioner i sin verk-
samhet:

Lirare 1: Men det dr mycket frigor om det hir om att bo och
bo ensam och fast man bor med andra och man sover sjilv
dirinne i sin ligenhet alltsd. For mig kan det vara existenti-
ellt.... Och sd kan det ju vara resonemang om det hir med
om man dr ensam, om man har kompisar och sina saker.

Lirare 2: ... forra dret satt jag mycket med en tjej som hade
det ganska torftigt, det blir ganska torftigt pd gruppboende
ibland. Och just det hir att man inte har ndnting att gora
ndr man kommer hem och hur man tinker kring det. Det vet
jag var uppe vildigt mycket det dret hon gick.

Lirare 1: Och dven motpolen, de vi jobbar med nu som dr pad
vig mot eget boende och som vi gjorde studiebesok, igdr var
det ju, och just resonemang om att hir har jag min del och
ddr har jag gemensamt med de andra och vad man gér och si
vidare. Och dir tyckte jag personalen hade jittebra instill-
ning.

Lirare 2: Det hinger ju mycket pd det. Déir mdste jag siga for
det finns jittebra boenden, men det finns boenden dir man
vet att det dr bowling onsdag och sen dr det det ..., forutom
den hér handlingen ocksi.

Lirare 2: Jaa, jag tycker faktiskt det dr intressant om man kan
fd igdng sina diskussioner.
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Lirare 1: Det dr ju deras liv, deras vardag. Och vi fir ju hora
ganska mycket hir i skolan faktiskt, si att siga. Det tycker
jag nog att de kommer ofta och berittar om hur det varit och
om det dr ndgot som inte dr bra. L129

Om existentiella fragor men med reservation, talar en
larare. De far finnas, det &r nodvandigt att komma till
rdtta med dem - men ibland kan de ocksa anviandas
for att “slippa” annat. L130

RELATIONEN TILL OVRIG KOMMUNAL
VUXENUTBILDNING

Larare utbyter erfarenheter med varandra genom
ndtverk, regionala och nationella, men flera &r i sin
vardag ensamma - och inte sarskilt mycket med i 6v-
rigt kommunalt vuxenutbildningssammanhang. Man
dr med lite grann men &nda vid sidan av trots att sér-
skild utbildning for vuxna anses nastan, fast inte rik-
tigt, likvardig med andra skolformer. L131

Men det gdr at ratt hall, beskriver flera relationen till
ovrig kommunal vuxenutbildning. Gemensamma
ytor och motesplatser ar pd géng att bildas. Onskan
och forhoppning om samverkan uttrycks av de flesta
men ocksa dsikter om att samverkan inte behovs.
Natverkande med andra sdrvux kan vara viktigare
att utveckla och eleverna har storre utbyte av gymna-
sieungdomar &n andra vuxna elever, angavs som
skdl. L132 En ldrare berdttar att man borjat med peda-
gogiska samtal ddr man delar upp sig i blandade
grupper med ldrare fran olika verksamheter i den
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kommunala vuxenutbildningen. Ett vilkommet in-
slag da det egna arbetslaget kan vara for litet for sa-
dana samtal. L133

Samverkan elever emellan dr svart att fa till, ”vi bol-
lar det fram och tillbaka men vi hittar inte riktigt ratt
dér kan jag kdnna”. 1134 Hinder kan vara att det sak-
nas gemensamma ytor som kafeteria. For spontan
samverkan och kontakt med SFI-elever som har sina
lokaler i ndrheten kan spraket vara ett hinder, enligt
lararen. Annars &r det i korridorerna och i kaféer de
spontana motena sker. En ldrare berdttar om “peda-
gogisk fika” som ingar i varje lektionspass:

Det dr ju undervisning kan man siga, social trining. ... vi
vill att alla gdr med, dven om man inte fikar sd kan man sitta
med och prata lite .... Och det dr ju tecknande elever och
ndgra hérande med ndgra tecken och de forsoker ... jittekul.
Och di viixer de nir de, som X dd, ndr han kan teckna och
Qora sig forstadd. ... Personalen kinner igen vdra elever, dr
jattetrevliga mot dem och det dr trevligt att gd och fika. Och
dven dvriga elever, nu dr det ju mest Qymnasieelever dd, dr ju
trevliga mot vdra elever. Si jag tror ju att de kinner sig del-
aktiga i skolan. L135

Exempel pd organiserad samverkan var att elever
deltog i vard och omsorgsutbildning och i aktiviteter
tillsammans med elever fradn vardvux. L136

Ar andra ldrare, fran ovriga komvux intresserade av
samarbete med sarskild utbildning f6r vuxna? Om in-
tresse finns, hur tar det sig uttryck, ville jag ta reda
pa. Man kan bli tillfrdgad om hjilp i specialpedago-
giska fragor, bli anvand som expert om det rader

86



osdkerhet om ndgon elevs tillhorighet, radfragad om
tips pa material till elever med inldrningssvarigheter
av olika slag. 1137 L138 En ldrare hade handlednings-
uppdrag i verksamhet utanfor sin egen. L139 Dessa ty-
per av samarbete var vanligast hos dem som delade
sin tjanst mellan sadrskild utbildning for vuxna och
ovriga komvux eller hade timmar i gymnasiesdrsko-
lan.

Gar samverkan bara &t ett hall, funderar jag efter att
ha sammanstillt den delen av samtalen som handlar
om relationen till 6vrig kommunal vuxenutbildning -
frén sarskild utbildning for vuxna till 6vriga? Ar de
ovriga egentligen intresserade av skolformen trots att
gemensamma forum i form av personalkonferenser
och arbetsplatstrédffar finns hos de flesta? Bereds det
utrymme for vara fragestdllningar dar? “Det finns ju
alltid utrymme for det men samtidigt dr det ju lite sa
hér ifrdgasdttande”, sdger en ldrare, som exemplifie-
rar med att berdtta om sitt forsok att gemensamt med
andra verksamheter skapa rutiner for att dela pa litte-
ratur. Man hade inte forstaelse for elevernas specifika
svarigheter och behov. “Men i stort sett dr de ganska
lugna och snilla. ... Ja, det finns ingen djup delaktig-

het, utan en ytlig delaktighet”, konstaterade ldraren.
L140

Krdavs det av sdarvux-ldrare ndgot sdrskilt for att “fa
vara med pa riktigt”? I samtalet mellan en rektor och
ldrare far vi veta att det &r bra att vara duktig pa att ta
for sig. Ansvaret for att gemenskap och relationer ska
skapas tycks ligga hos den enskilda ldraren.
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L: Vi dr ju ganska duktiga pd sir, liroux heter vi ju numera,
att ta for oss och att inkludera sjilva. Vi pdstdr att det dr vi
som dr ganska drivande pd det och inte att dvrig verksam-
het...

R: N, jag hdller med dig om det och jag tinker...

L: Vi dr lite offensiva.

R: Men jag tinker, det dr kanske lite mera kreativa arbets-
former hos dig som skapar det tinket.

L: Ja naturligtvis dr det ju lite utanfor, men, ja det kinns
ibland som att jag driver ett eget foretag. Men nu har vi i alla
fall fitt in en struktur déir vi har kontinuerliga moten och dir
vi ocksd har reflekterat lite si det borjar vi hitta former for.
Sen dr det ju ocksd som man dr som person, man kan ju ta for
sig ddr man tycker att man bor horas och synas, eller hur, el-
ler att eleverna ocksd, att jag gdr med dem, jag mdste ju ocksa
hjdlpa dem ut ur klassrummet, att de gdr till elevfiket och sit-
ter dir. Vi far ta det pé om po for inkludering dr ingen enkel
grej. LR141

Organiserad gemenskap, liknande det som berittades
om pedagogiska samtal ovan, var inte vanligt fore-
kommande. Undantag var deltagande i en gemensam
studiecirkel fran SPSM% for samtliga specialpedago-
ger och ldrare inom en kommunal vuxenutbildning
R142 samt utbildning kring elevvard, ocksa den an-
ordnad av SPSM. L143

Det problematiska dr behorighet i forhallande till ut-
bud i sdrskild utbildning for vuxna, papekar en ldrare
och ser detta ocksa som en mgijlighet till samverkan
med ovriga i komvux. ”... ska man ha @mneskompe-
tens inom alla de olika &mnen som vi ska erbjuda sa

40 SPSM stér for Specialpedagogiska skolmyndigheten
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dr det ju nastan nodvandigt med ett samarbete med
komvux. ... och att specialldrarna och specialpedago-
gerna hor till, finns med i det samarbetet.” L144

Jag vill avsluta det hér avsnittet med en ldrares tan-
kar om framtiden:

Vi dr inte med resten av komvux, det dr inte mycket. N det
dr det inte. Men jag tycker det dr jittesynd, jag tycker att det
dr bedrdvligt att vi fortfarande dr en egen enhet i den bemdr-
kelsen, alltsd att vi har egna lokaler och att vi har sd ... Sen
dr jag lite, kan kinna lite oro 6ver om vi skulle gd upp i kom-
munal vuxenutbildning helt att resurserna skulle forsvinna.
... Men alltsd om man har kvar resurserna for eleverna si
tror jag att det skulle tillfora, kunna ge utrymme for att ut-
veckla samarbetsformer. Det tror jag. Ja, jag tycker det dr jit-
tesynd ... och jag kan verka orealistisk nir jag siger det att
det dr dndd bittre att man dr det dn att man inte dr det lik-
som. ... Ja, det finns ju storre chans i alla fall att det skulle
bli ndt. ... Ja en dppning, man kanske kan hitta oppningar si
ddr. ... Ja, men efter sd pass mdnga dr sd dr vi bara ddr. L145
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PROFESSIONEN

Samtalen om pedagogiska forhallningssatt, ideal,
kompetens, skolledning, politiker samt problem och
utvecklingsbehov redovisas i det hir kapitlet.

PEDAGOGISKA FORHALLNINGSSATT

Ett specialpedagogiskt tink, det var vad flera hanvi-
sade till: ”... vi tanker alltid specialpedagogiskt och
nu vet jag att mycket ryms inom det sa ... men det &r
det vi gor”, sdger en rektor och preciserar pa foljande
sétt:

Vi dr vildigt individanpassade, noggranna med kartligg-
ningar, ser till individens bista och utifrin den kartligg-
ningen go0rs en individuell studieplan dir vi hittar ritt till-
vigagingssitt. Hur ska man undervisa hir? Vilket material?
Vilken grupp passar den i och sd, ja det dr vdl det. R146

Ingen angav ndgon specifik metod som den basta. En
ldrare jamfor med hur det var forr:

N, jag har varit en sin dir med metod, for en 15 dr sen sd
var man ju inne pd det hir med TEACCH, att man skulle
jobba utifrin det, ... och det dr ju forkastligt for att varje ...
det gir ju stick i stdv med att vi ska individuellt anpassad
undervisning. ... Det var ju lite det dir med PBL, det skulle
ju alla ha, men det gdr ju inte idag ... L147
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Nagra honnorsord ror sig fleras beskrivningar runt,
ndamligen anpassning som de bada citaten ovan ut-
trycker, samt respekt, variation, lyhérdhet och lustfyllt
larande.

Jag tinker varierat. Det dr det, det dr det stora tycker jag. ...
sd absolut inte bara en metod utan si mdnga metoder man
kan komma pd och sd testar man olika for det som funkar pd
en kanske inte funkar pd en annan, sd variation mdste man
ha, det tycker jag. Det dr viktigt och det giller ju allt alltsd,
bade liromedel och olika metoder hur man gor och sd miste
man ha variation och just utifrin den eleven ocksd eftersom
det kan variera sd mycket. 1148

... det dr ju utifrin varje individ, att lisa av varje elev, for
jag dr olika i mitt forhdllningsitt gentemot alla mina elever
om jag siger sd. Vissa pratar jag pd det sittet med och kan
stilla de kraven, den diir eleven kan jag pusha mer, den dir
eleven kan jag liksom ... vara jitteforsiktig med sd att det inte
blir si att den kinner att man inte klarar och blir osiker och
inte lingre vill... Ja, en lyhérdhet och fingertoppskinsla och
respekt och erbjuda ... att man testar olika verktyg, vad dr
det som passar just for den hir och att man anpassar bide
miljon, alltsd ldrmiljon, den fysiska miljon ska vara inbju-
dande och stimulerande plus det jag erbjuder ska ocksd vara
anpassat och utifrin det vi sa med fingertoppskinsla och re-
spekt och ja, positiv feedback ... L149

I ett samtal med en rektor och dennes lirare talade
man om respektfullhet i termer av: ”Alla dr kompe-
tenta, inte synd om dem.” rRL150
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Det ska vara roligt och lustfyllt att komma till sar-
skild utbildning for vuxna ”... man hjélper till med,
forsoker bygga upp sjdlvkdnsla och sjdlvfortroende,
allt vad man bara ndnsin kan ...det dr val liksom
grundpelarna pd nat sitt”. Att man sedan har olika
forhallningssitt till olika elever beror pa att man for-
soker mota eleven pa det sétt denne kanner sig trygg
med och behover for att komma vidare, sdger ldararen
och ger nagra exempel: ”...en elev later jag valdigt
bister mot och pekar med hela handen, mot en annan
later jag valdigt annorlunda.” L151

Anpassning dr inte oproblematiskt pekar en ldrare
pa, ndr forhdllningssattet dr att anpassa efter eleverna
och samtidigt vara professionell - till skillnad fran
forhallningssatt i daglig verksamhet. Det &r viktigt att
utbildningen har ”skolstatus”. En risk med anpass-
ning dr att sdrskild utbildning fér vuxna ndstan blir
som en daglig verksamhet:

Det hinger ihop med att kunna anpassa viran verksamhet
ifrdn elevernas intresse och behov och samtidigt kunna bibe-
hdlla professionaliteten och det var lite av det jag pratade om
att vi ska inte vara en daglig verksamhet. Det handlar om att
vi mdste ju vara ... vara en skola ja och det ingdr i viran sta-
tus ndstan, det vill siga att vi ska vara en skola for annars ...
det dr sd litt att man urholkar de delarna och att verksamhe-
ten blir ndgot annat dn vad den avser att vara egentligen.
Det har jag ocksi sett i andra kommuner och det dr nigot
som Skolinspektionen brukar dyka ner pd. Dir skriver de:
"Sdrvux dr nistan som en daglig verksamhet.” Det har jag
sett i flera av rapporterna att de har skrivit. Och det dr inte
bra nir det blir sd. L153
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Elever bor goras medvetna om att det dr skola och
varfor det dr bra att kunna saker. Ett perspektiv pa
hur kunskap formedlas &r nutidsorientering, om-
vdrldsanalys och uppdatering. I varje kurs ingdr den
roda traden i syfte att skaffa sig en sorts livskunskap
som innebdr att kunna kommunicera om vanliga sa-

ker, beréttar en ldrare. “Da kan man prata med folk.”
L153

Rutiner skapar trygghet, enligt en ldrare som resone-
rar sd har om det pedagogiska forhéllningsséttet:

...vi gor sd att vi har ett dmne i taget sd att man kan ha lite
gemensamma genomgangar och att de kinner att de gor det
dmnet, inte gor vad de har lust med just da nir de kommer. I
skolan dr det lirarna som styr, inte lusten. ... jag upplever
att de blir vildigt trygga i de hdr rutinerna. Och de vet hur
det ska fungera. Det dr sd mdnga som har olika grader av au-
tism och de vet hur det liggs upp, liksom. Att vi gor en liten
genomging forst och sitter pi ett stille och sen flyttar man
sig och sitter pd ett annat stille och dd jobbar man individu-
ellt dir och da pratar man inte om andra saker, utan da dr det
dmnet som giller. Sen har vi en fikapaus och di kan man
prata om vad man vill och sd dér. Och jag upplever att de blir
vildigt trygga i det. L154

Viktigt dr att bemotandet ska vara Oppet och bra.
Man maste i sitt forhdllningssatt tinka pa att det &r
vuxna manniskor med egna val och inte lata styrning
leda till en sorts gymnasiefiering, vilket kan vara en
risk da ldrare frdn gymnasiet undervisar, sdger en la-
rare. ... blir det for fyrkantigt sd &r det ju svarare att
halla det har vid liv att de liksom ska utga fran att de
dr vuxna, ... D4 blir det ju mera push... 1155 En annan
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larare uttrycker bemotandet med orden ”“forsoka na
varje elev dar den dr”. L1s6

Man talar om musik, teater, bild, datateknik och
gruppundervisning som redskap i det pedagogiska
forhallningssattet. Men det kan vara problematiskt
att fa till gruppundervisning pa grund av olikheter i
nivaer, elevers olika val och olika sdtt att ldra sig, &r
vad manga har erfarenhet av. ”Vi har forsokt und-
vika att ha en och en elev hér. Vi strédvar ju efter att ha
mer &n en tillsammans”, sdger en ldrare, L157 men
dven om flera elever studerar under samma lektion
blir det mycket individuellt arbete. L158

I en diskussion tva ldrare emellan hor jag att viktigt i
forhallningssattet dr att lata eleverna vara med att
paverka innehadllet i studierna. Det kravs att ”forsoka
klargora vad det 4r man forvantar sig av att gd kur-
sen. Det har jag forsokt vildigt mycket och skriva det
med enkla ord. Jag haller pa just nu och férenklar och
forenklar sa man kan forsoka fa med dem”. L159

Onskan om att forandra sitt pedagogiska forhall-
ningssdtt hindras av att eleverna tar med sig vanor
fran tidigare skolgang, att arbeta konventionellt, 16sa
uppgifter i bocker. De har med sig forvantningar om
att skolarbete ska se ut pad ett visst sadtt. Likasa
gruppundervisning kan vara svar att acceptera av
elever som dr vana vid enskild undervisning. ri60 L161
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IDEAL

Andreas Fejes, professor i vuxenpedagogik, intresse-
rar sig for hur vi talar om komvux uppdrag. Gor vi
det i termer av ”studier leder till arbete” eller ”stu-
dier uppfyller dréommar”? Han frdgar om vi vagar
tala om manniskors drommar relaterat till utbildning
och menar att det dr en utmaning for den kommunala
vuxenutbildningen. Fejes forskning visar att det &r
den sa kallade arbetslinjen som ligger ndra idealet
bakom utbildningen.#! Sarskild utbildning for vuxna
ingick inte vad jag kunnat finna i forskningspro-
jekten, sa jag blev nyfiken pa hur ldrarna och rekto-
rerna tinkte om vilka ideal som ligger bakom var
skolform och om de skiljer sig fran 6vrig vuxenut-
bildning.

Att fa utbildning som alla andra sags som sjdlvklart,
men andra ideal &n likvirdig utbildning ndamndes av
deltagarna i studien. Daremot var likvardig utbild-
ning nagot som en del ldrare sa sig fundera valdigt
mycket pa. Hur ska det ga till? Fragan sdgs som
mycket vidare dn relaterad enbart till skolsituationen
och styrdokumenten. Ett exempel som togs upp é&r att
ndra en fjardedel av personerna med intellektuell
funktionsnedsittning inte finns med i statistik, var-
ken over sysselsdttning eller studier.42 Det dr viktigt
att forsoka hitta dem, enligt en ldrare. 162 Inkludering

41 Fejes, A. 2015, 16-17

42 Jessica Andersson har i sin registerstudie uppméarksammat att hela 24 %
av alla som slutat gymnasiesarskolan vare sig arbetar, har daglig verk-
samhet eller studerar. Det &r okédnt vad de sysslar med. Andersson, J. 2016
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och delaktighet var béttre alternativ till likvardighet
att stréva efter, enligt en ldrare. 1163

Andra ideal som jag fann omkring studier i sarskild
utbildning for vuxna var att studier ska leda till ar-
bete. De ska vara meningsfulla och bidra till en me-
ningsfull tillvaro. De ska kompensera for brister. Har
ndamndes inte brister i &mneskunskaper i forsta hand
utan brister som ror formdgan att klara sig i sam-
hillet. Bristerna &r vad jag forstar identifierade av 14-
raren. Studierna relaterades ocksa till rattigheter, till
drommar och till bildning. De olika idealen illustreras
nedan.

Studier ska leda till arbete

Nagra tdnkte att studier dven for eleverna i sarskild
utbildning for vuxna var viktiga for att ge battre moj-
ligheter till arbete. En strdvan fanns att bygga upp el-
ler utveckla redan befintlig ldrlingsutbildning och att
starta yrkesutbildningar, exempelvis nimndes ser-
viceassistent- och omvdrdnadsutbildningar. Med
hjdlp av mer uppstyrda sdrskilda program specifice-
rade med grundkunskaper passande for olika yrkes-

omraden skulle arbetsinriktningen kunna forstérkas.
R164

Studier ska vara meningsfulla, bidra till en
meningsfull tillvaro

Studierna i sdrskild utbildning for vuxna beskrevs av
en ldrare som en “alternativ verksamhet att forgylla
vardagen med” och som “en guldkant som plussar
pd meningen med vardagen och livet”. r165 Det me-
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ningsfulla var ocksd kopplat till relationer, enligt 14-
raren: "Det &r relationen med oss”.

Studier ska kompensera for brister

Genom att studera pd sdrskild utbildning for vuxna
trdnas man i: att bli sjalvstindig, att kunna sédga ifran,
att klara sig i samhillet, att kunna prata om vanliga
saker, att inte prata i munnen pa varandra, att vaga
prova sina vingar, vaga utmana sig sjdlv. Studierna
leder ocksa till okat sjdlvfortroende och okad sjdlv-
kéansla.

... att det dr liksom prio ett att tinka att det dr vuxna méinni-
skor vi har och med allt vad det innebidr. Jag har elever som,
speciellt en, ” ja men mamma hon siger”, och di brukar jag
siga: Jag bryr mej inte om vad din mamma siger - lite pd
skimt men lite pd allvar ocksd. Men det dr du som ska ta ett
beslut, du dr vuxen, du bestdmmer och du kan ... L166

Gruppundervisning ndmndes som den ideala formen
som undervisningen borde bedrivas pa av skil som
att aldrig behova sitta ensam och berdvas det sociala
umgdnget och att kunskap skapas tillsammans. rr167
Kompensationen for brister krdver att man kan hitta
eller skapa kurser som man tycker behovs for det dn-
damadlet, till exempel samhillskunskap, hilsa, livs-
kunskap.

Studier relaterat till rittigheter

Mojligheter att skaffa kunskap om sina rittigheter och
ritten att ta igen det man inte hade lust med under
ungdomstiden, betonas av en rektor. ries En annan
rektor resonerar om detta pa foljande sitt:

97



Ja du, jag har ju inte gdtt omkring och tinkt sd mycket om-
kring sirvux sd mer dn att jag tycker att sdroux dr en otroligt
viktig skolform for man fir aldrig glomma att ungdomar med
antingen forvirvad hjdrnskada eller medfédd minst lindrig
utvecklingsstorning, de har alltid samma drémmar och
samma mdl i livet som elever som inte har den typen av behov
och de elever som fods utan de hir speciella behoven fir ju
alla maojligheter, vidareutbildning, fortbildning, jobb och si
vidare, dven efter skolan om man da inte tyckt att skolan var
sd rolig nir man gick dir, och det mdste vira ungdomar med
intellektuell funktionsnedsittning eller forvirvad hjirnskada
ocksd fd. De mdste ocksd fd ha den mdjligheten. Men jag dr
ridd att man glommer bort det. Jag dr ridd att det gloms bort
att vdra ... det dr ju en demokratisk friga egentligen att alla
ska ha samma mdjlighet. Alla kan inte ha samma utbildning
men alla ska ha samma ritt till utbildning, dven senare i livet
och dir tycker jag att sirvux fyller en vildigt viktig funktion
just for viran elevgrupp. R169

Man har ritt att utvecklas, utbilda sig, fa ldra sig sa-
ker, fa vixa som manniska och fa gora en personlig
resa, “en demokratisk rittighet som maste f& kosta
pengar”, enligt en ldrare. L170

Studier for att uppfylla sina drémmar

”Véra elever maste f4 tilldta sig att dromma!”r171 La-
raren som tyckte sd berdttade om att de alltid fragade
nya elever vad de hade for drommar.
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Studier for bildning
... sen tror jag ocksd det finns en stor grad av nyfikenhet, att
vilja forstd nanting som man kanske har upptickt eller upp-
levt ... och di vore det vil rimligt att utbildningen kunde fi
vara det hir instrumentet dir man kunde fi fordjupa ninting
som man stott pd ... utan att det for den delen borde finnas
ndt annat mdl dn att bara forstd. R172

KOMPETENS

Sjalvforsorjande i kompetenspafyllning
Kompetenspafyllning behévs men ”“man far sjilv
leta”. L173 Kompetensen ldrarna behover skaffar de sig
sjdlva, ofta genom att soka pd nétet. De ldser Skolver-
kets webbsidor, har erfarenhetsutbyte med varandra
och gar pa larvuxpedagogernas konferenser. Ja, de
forsorjer sig sjdlva med vad de behover ”...jag ldser
Skolverket vad nytt som de skickar ut, och inspekt-
ionsrapporter dlskar jag att ldsa!” sa en ldrare. L174

Flera jag samtalat med tycker att det &r positivt att
sjdlva ha inflytande 6ver och kunna styra sin kompe-
tenspafyllning eller fortbildning utifrdn erfarenheter
av gemensam fortbildning for vuxenutbildningen.
Men ocksd en avsaknad av struktur och framforhall-
ning uttrycktes, 1175 vilket jag tolkar som upplevelsen
av ensamhet och brist pa sammanhang.

En ldrare beskriver det pa det hér séttet: ”... vill jag
ga ndn sdrskild kurs da hittar jag den pa nagot sitt”
och berdttar att just nu dr funderingar omkring sys-
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tematiskt kvalitetsarbete aktuella. Arbetslaget soker
information fran Skolverket och s ”grottar” vi ner
oss i hur ska vi ldgga upp vart systematiska kvalitets-
arbete, hur ska vi gora ... vi tar tag i det sjdlva”. L176

Ett bra kompetensldge med flera speciallirare som
gatt samma utbildning beréttar en ldrare om pa fol-
jande sétt:

Sd vi har ju samma teoretiska grund. Vi har ju kurslitteratu-
ren stiende inne pd ... vi har list samma bicker allihopa,
samma forskning ... vilket jag tycker dr jittebra dd dr det sd
mycket littare att prata. Sd vi dr ju fullt behoriga liksom ...
vi jobbar mycket med alternativ, kompletterande kommuni-
kation. Det dr ocksd en kompetens vi har. L177

Hur det ska bli med kompetensen i framtiden funde-
rar en rektor 6ver vars nuvarande ldrare X snart ska
ga i pension och som ”tillhor ju den hér utrotningsho-
tade arten av ldrare med sdn fantastisk kompetens
och erfarenhet pd omradet”. ri78 Trots befarade sva-
righeter att hitta personal ser hen positivt pad att det
nu finns en inriktning inom specialldrarutbildningen
mot utvecklingsstorning.

Handledning talade nagra om att det skulle vara bra
att ha tillgang till, men da galler att det &r ritt sorts
handledning som é&r relevant for omradet och de fra-
gor man har. ”... har man en god handledning sa
finns vél inget battre dn det.”L179

Om vikten av att samtala med varandra funderar tva
larare 6ver pa tva olika sétt:
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... det hir samarbetet, triffa andra som jobbar i samma verk-
sambhet, det skulle jag nog sitta hogst pa ... det forsoker vi ...
och vi har aldrig fitt nej att dka pd nagonting heller utan vi
far dka pd de hir regionkonferenserna, och rikskonferens har
vi fitt dka pd och sd for att det kinns jitteviktigt for man dr
dndd sd ensam i sin roll och dven om vi nu dr tre, jag kan
andd kinna mig ensam med min roll med den hir elevgrup-
pen. Ja, dverhuvudtaget det hir med att samtala. Hur gor
man pd andra stillen och tips och idéer, si det har varit jitte-
givande, sd det dr vil nistan prio ett och sd kan jag ju kinna
att jag behover ju lite pdfyllning ibland inom AKK ... for att
inte falla tillbaka dér. Och jag har ndgra elever med forvirvad
hjidrnskada som behdver kommunikationshjilpmedel och si
... det kinns viktigt att fi lite pd den fronten ocksd. L180

.. dr jag siker pd att man gor pd lika mdnga sitt som det
finns kommuner i princip i Sverige ungefir som man bedri-
ver sdrskola och ... liroux, siroux ... man hittar sitt sitt att
bedriva den hir modellen och det Qor att det blir smd ank-
dammar. Jag tycker att det dr viktigt att man integrerar fort-
bildningar och erfarenhetsutbyte, ... jaha ni ldste det sd och
... det var intressant ... och man kan inspireras av varandra
... L181

En unik fortbildning pa distans med fysiska tréffar
nagra ganger per termin, arrangerad av Umea uni-
versitet, speciellt riktad till ldrare som undervisar i
sdrskild utbildning for vuxna, lovordas av en ldrare
som beklagar att den inte lingre ges. L182

Om att i arbetslaget kompetenshoja varandra, ett
sorts vardagsldarande, beréttar ldraren i det hdr citatet:

Fér nirvarande kinns det vil som om vi har vildigt mycket
gratis sd att siga eftersom vi jobbar med de hir sakerna pd
gymnasiesirskolan dd sd kinns det som vi har den kompe-
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tenspafylining som behdvs pd sirvux. ... Vi jobbar i team. Vi
jobbar tillsammans hdr, vi dr 30 stycken som jobbar pd gym-
nasiesdrskolan och liksom plussar pd varandras kompetens
och har pedagogiska diskussioner, i alla fall minst en ging i
veckan, intensivt en eftermiddagskonferens dd. Och det hir
ger faktiskt den pifyllnad som jag kinner att man behdver.
Sen dr det ju si med kompetenspdfyllning att tar man sig
ivdg ndnstans, satsar pd ndn form av vidareutbildning si
kinner man: Oj, det hir skulle jag ju behdvt dven tidigare.
Men det dr forst dd man uppticker det, det dr di man vil tar
sig ivdg pd ndnting dd och far det ddr. ... nir man liksom lul-
lar pd hir i vardan sd kinns det, ja vi fir den pifyllning som
behdvs dndd. L183

Vad géller fortbildning &r det “inte bara att aka”. Tva
ldrare som delar tjanst i sarskild utbildning f6r vuxna
och dven undervisar pa gymnasiesdrskolan samtalar
sd har om fortbildning;:

Lirare 1: Det behdvs ju hela tiden. Det kinner man att man
sjdlv fir leta. Ge forslag dd. Det hade man ju onskat att det
fanns en struktur med.

Lirare 2: Jo, nu hade vi lite ... det finns ju en riktigt bra kon-
ferens ... Liarvuxpedagogerna har ju en. Jag har varit pd den
en gang och jag vet att den dr riktigt bra. Men sd ska det ju
passa dd. Nu har vi haft otur, vi har inte hingt pd hir si vi
har missat tvd hdstar och dd hoppas jag ju att vi kan till hos-
ten.

Lirare 1: Hoppas vi fir dka.

Lirare 2: Inte utan vidare. ... Direkt dr en skiljelinje om det
dr Overnattning sd det dr tvd dagar. Jag ville faktiskt dka till
Stockholm och dd var det tvd dagar. Jag fick faktiskt nej forra
dret. Man tittar pd kostnad. Den fanns bara i Stockholm och
det var manga turer kring det dd.
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Lirare 2: ... ja, till exempel kan det ju vara olika konferenser,
... det har ju varit en med kommunikation och det har varit
en med inldrning, svenska, matematik och sex och samlevnad.
Det har varit sina teman.

Lirare 1: Jag har nog lite mer riktat in mig lite pd samverkan,
i alla fall forsta dret jag gick hdr, nirverkan med andra sir-
vuxldrare for att se vad det hir jobbet var. Sen tycker jag nit
som tar jattemycket tid och som gor att inte jag har gdtt pd de
hir konferenserna och det dr legitimationen. Man ska ha legi-
timationen. Jag ldste ju specialldrarutbildningen. Man orkar
inte gd pd konferenser ocksd. Jag har inte orkat sd jag har ty-
virr inte gitt de hir som du pratade om. Jag har faktiskt sagt
nej i de flesta fall. Inte for att jag inte vill utan for jag mik-
tade inte med det. Och ndnstans fir jag ju detta i min utbild-
ning.

Lirare 2: Sen far vi ju lite mer via gymnasiesir. Lite mer fo-
kus pd personalfortbildning dr det dir. Men fortfarande dr
det vi sjilva som ska foresld. Men det kinns littare. Och dir
dr vi ett storre arbetslag och det dr littare att fi in det rent
praktiskt.

Lirare 1: Ja, det dr i stort ett ensamjobb, mycket stort ensam-
jobb.

Lirare 2: Men det dr ju dndd kunskaper som man tar med sig
in i denna del.

Lirare 1: Ja, det kan jag tinka mig att en del av dem kommer
frian gymnasiesirskolan. 1184

Nagra fler roster om kompetenspafyllning sédger att
det &r viktigt att ha “tid att halla sig a jour med ny-
heter”, L1s5 till att “1dra kdnna eleverna i vardagen ...
att undervisningen ska vara till nytta i vardan men
anda skola”. rL186

Tva rektorer beréttar sa hiar om sina ldrare:
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Jaa, det behdvs hela tiden pafylining men det dr ingen av dem
som har den konkreta specialldrarutbildningen eller special-
pedagogutbildningen, det dr det inte. Vi har forsokt att rekry-
tera i omgdngar men vi har inte lyckats hitta. Och dir dristar
jag mig till att tycka att det dr ndstan bittre att man fir ritt
personer dn nddvindig kompetens alltid, det dr egentligen
mer viktigt att det dr ritt person som jobbar. R187

De dr fullt kapabla och kompetenta for det hir uppdraget
tycker jag. Det de behdver det dr ... ett utdkat samarbete och
utbyte med andra kommuners sirvux for att fi mer visioner,
mer input och jimfora sina verksamheter. Inte for att mita
vilka som dr bist utan for att se vad kan vi fi hjilp med och
vad kan vi hjilpa andra med. Det dr det jag kinner att de
skulle behdva mer dn nigon fortbildning. ... Det finns myck-
et kunskap ute i alla kommuner som vi skulle dela med oss av
istdllet for att dka pd konferenser eller vad det skulle kunna
vara. Kollegial samverkan helt enkelt. Det dr inte sd dumt
faktiskt, och dven om det inte dr losningen pd allt sd dr det
inte sd dumt. R188

SKOLLEDNING

Skolledarnas skuggtillvaro dr frestande att sidtta som
rubrik till det har avsnittet. I flera av samtalen om-
namns skolledningen som franvarande, okunnig eller
ointresserad. Detta ses pa gott och ont. Fran bra att fi
skdta sig sjalv till att det kinns som ett for stort ansvar att
vara sd ensam i beslut kring verksamheten och i vardags-
arbetet. Lararna som citeras nedan berdttade att de,
med anledning av det stora egenansvaret, ofta kon-
taktar Skolverket for att fa rédtsida pa saker och ting.
De konstaterar att svaren de far ibland &r luddiga.
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Jag dr sin att jag vill gdrna veta hur det dr, for jag vet att jag
och min kollega med dr ganska ensamma ansvariga for sir-
vux. Vi skulle kunna hitta pd hur tokiga grejer som helst hir,
det dr ju inte vdr rektor som skulle ta ansvar for det hir utan
det dr ju min kollega och jag som fir ta ... och dd vill jag
gdrna veta hur ska det egentligen vara si vi ligger nigot-
sandr ritt och riktigt tll ... L189

Skolledares brist pa kunskap om vardagsarbetet ut-
trycker en ldrare sa hédr: “om man inte kdnner till
verksamheten sa tittar man bara pa de yttre struk-
turerna utan att forsta det som hander innanfor”. L%
Betyg kan inte berdtta ndgot om verksamheten, sdger
lararen, men de &r viktiga for skolledaren eftersom
verksamheten fdr pengar “beroende pd hur ménga
podng som vara elever klarar pa gymnasial nivda”. En
motsatt erfarenhet delgav en annan ldrare med de hér
orden: ”... varan chef hon sa ju att vi ska inte bara
tinka pa betygen som mal utan &ven ... personens
egna mal och att man har en plats i samhadllet ... ” L191

Ja, precis som inom 6vriga omraden vi samtalade om
var tankar och erfarenheter vitt skilda. Nagra fann ett
stort stod hos rektorn och det var ocksa en av de li-
rarna som tyckte att styrdokumenten var ganska
okomplicerade att folja. L192 Viktigt att fa stod i var:
”att hon stodjer mej i den visionen att man ska inte ha
mer &n tre elever i grupp ndr man dr ensam som la-
rare”. 1193 Att det var ldtt att prata med rektorn och
att denne visade intresse, ansag en annan ldrare var
viktigt. L194
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Detta dr dtstramades budgeten lite men just kompetensut-
veckling har de ju verkligen flaggat for. Jag har fitt vara med
pd mycket bra grejer, det tycker jag. Sd det dr en bra arbets-
givare, tycker jag absolut att jag har. L195

De rektorer jag talade med sa sig ha stor tillit till sin
personal och sdg dem som mycket kompetenta. Se de
tva sista citaten fran forra avsnittet.

Olika erfarenheter kring att rektorn banar vég till po-
litikerkontakt framfordes. En ldrare berdttar om en
rektor som mdojliggjorde kontakt, som fixade tider for
samtal sa “var och varannan vecka néstan var jag dar
och pratade med dem”. r1%

Dialogen mellan tva ldrare nedan visar pa en annan
erfarenhet:

Lirare 1: Sen tycker jag lite grann att politiker de ... under
mina dr som jag har jobbat hir, jobbat pd sdrvux si har de
inte kommit hit och det dr inte min sak att ringa upp dem och
presentera verksamheten. Sen kinner jag att det dr lite grann
min rektors sak att hjilpa mig med den biten for det skulle
vara jitteintressant att forklara for dem att siroux dr ju en
mdjlighet for en grupp som inte har si mdnga andra studie-
mdjligheter att vilja pd och det dr en vildigt viktig funktion i
samhillet ... men det dr ju det.

Lirare 2: Jag tror vi dndd far tinka pd att det dndd fir ingd i
vidr roll. Vi far vara liksom ambassadirer for den hir verk-
samheten. Det dr ingen annan som kommer att géra det.
Lirare 1: Nej, det dr det jag sdger. Sen samtidigt dr ju jag
inte den som ... kutar upp pd barn och ungdomsforvaltning-
en och sitter mig och pratar om det hdr. Skulle jag siga det
skulle jag fi mej en pipekning fran dem déiruppe.
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Lirare 2: Nej, det dr ju forvaltningen men pd politikernivd,
for vi har ju till exempel kontaktpolitiker for skolan.

Lirare 1: Jag har inte haft dem pd sdrvux.

Lirare 2: Men jag menar pd Qymnasiet, si dir kunde vi ju
pdtala att de dr vilkomna pd siroux. Och de har ju dven LSS-
verksamheten. 1197

POLITIKER

P& mina frdgor om politikers roll och politikers in-
tresse for sdrskild utbildning fér vuxna gick svaren
isdr dven ddr. Fran att de var obefintliga och inte syntes
ute i verksamheterna som citatet ovan sager, till ganska
intresserade. En sorts uppgivenhet uttrycktes men
man sa ocksa att “de bor satsas pa” och att de var vik-
tiga och ska “"tas om hand”. L198 Det ldr mig att ldrares
ansvar inte bara strdcker sig till skolledaruppgifter
utan ocksa till att fdnga politikers intresse. Nedan fol-
jer nagra olika anledningar till lirarnas besvikelse.

N ... Alltsd de kommer nér vi har dppet hus och stiller fri-
gor. ... X som dr den hdégste dir kommer alltid och han stiller
fragor och jag forsoker tala ekonomi wir jag talar om hur
mdnga elever vi har men sen hér jag ju inte av dem annat dn
ndr vi har vdra gysradstriffar, dd ser jag ju, men annars nid.
Och jag tror inte ... alltsd jag skriver ju en kvalitetsredovis-
ning i slutet av varje ldsdr och sen skickar jag den till rektorn
och sen vet jag att hon skickar den vidare men jag har dd ald-
rig fatt respons pd det vi har skrivit. L199

Jag har varit uppe pd Skolverket, uppe pd Arlanda och fore-
list om hur vi har organiserat lirlingsutbildningen och si
ddr. Och dir har vl varit lite intresse frin politikernas sida
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men de har inte hort av sig till mig och sagt: Yes, vad det dr
bra att du gor det hdr. 1200

Politiker, de vet ingenting om nanting som har med skola att
gora. ...Och nir de ordnar nanting for skolan di ordnas det
for grundskolan i kommunen. De glommer bort att det finns
vuxenutbildning dver huvud taget. Inte bara sdrvux utan to-
talt. 201

Och politiker ... Nir jag trottnar pd det ibland tinker jag att
de bara skyfflar ner allting till oss, att inte verkligen jobba for
forandringar pd politikernivd, chefsnivd och sd dir. Forvalt-
ningschefen, det dr ju mycket ekonomi och de kommer inte
riktigt ... Nej de dr inte med pd taget. 1202

"Dér finns det inget storre intresse. Nej,” sdger en
rektor, som inte har fatt stdd med placeringen av sar-
skild utbildning for vuxna inom ordinarie vuxenut-
bildningsorganisation utan blivit hdnvisad till en
gymnasieskola. ”... det visar ju pa, tycker jag, lite
grann att det dr bara en pappersprodukt som man
bara skickar vidare”. r203

Politiker kan “till viss del” rr204 vara intresserade, el-
ler som en ldrare sdger: “tva stycken dr intresserade”
1205 och en rektor upplever att “tva politiker &r intres-
serade av vuxenutbildningen i stort”. r206 Inte bara till
viss del utan “ganska intresserade” och vad det bety-
der for eleverna fér vi en bild av i citatet nedan:

Hiir mdste jag siga att de dr ganska intresserade. Vi har en
kommunordforande hir och han dr ju med pd programrid
som vi har. Och han propsar absolut, vi ska ha det di och vi
ska ha det dd. Han har ju dnda jittemycket att gora, jitte-
mdnga moten. Han vill vildigt girna vara med och han dr
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vildigt trevlig att ha med ocksd. Och han lyssnar pd eleverna
och de stiller jittemdnga fragor. Bdde elever och rektor och
jag dr med och si dr det ndn syv frin gymnasiet och en ar-
betsanpassare som dr med sd det dr en ganska stor grupp da
men eleverna tycker det dr jittetrevligt ocksd. ... kommun-
ordforanden dr sd littsam och liksom intresserad ... Och jag
tror han ocksd har jobbat lite med det innan. Rektorn ocksd,
han dr ocksd lirare i botten. Det gor jittemycket. ... De dr
precis en del i det liksom sd det dr inget konstigt alls. Ja det dr
mycket positivt, det mdste jag siga. 1207

Programrad deltar oftast politiker i. Syftet &r att ge-
mensamt soka forbattra mojligheter for personerna
med intellektuell funktionsnedséattning till samhalls-
deltagande pa olika satt. En ldarare sdger att det ar
“jdttebra att fa traffas, dels dr det da det hér steget ut i
arbetslivet, det dr det som &r det alla jobbar for”. L20s

En annan ldrare berdttar om ett stort intresse fran po-
litiker som jag tolkar har att gora med dels den en-
skilde ldrarens ambition till utveckling dels med att
kommunen fatt kritik frdn Skolinspektionen och har
blivit alagda vissa forbattringsatgarder. ”"Sa larvux &r
ju en punkt som &r hogt uppe i de kommunala for-
valtningarna och dven pa politisk niva. Det &r en syn-
lig verksamhet,” sédger ldraren och lagger till “en for-
utsdttning for att kunna jobba framat pa sikt”. L209

Insikter och kunskaper har 6kat enligt en rektor:

Det dr ocksd sd att vi dr nya i den hir forvaltningen. Det hir
dr en ny forvaltning, arbetsmarknadsforvaltningen som vi
ingdr i, och inte var kunskapen sirskilt stor den hdsten heller
ndr politiker skulle gd in och svara pd fragor om huvudman-
naperspektivet, de fick bekinna sin okunskap dir. Och sen

109



har inspektionen och svaren ndnstans notts och blotts pd
olika sitt i de hir utskotten ... si att jag tycker nog att insik-
ter och kunskaper har dkat. Sen dr de ju inga experter, det
kan vi inte férvinta oss heller. ... Jaa det tycker jag nog att
det har vuxit det hdr, sen dr det ju att hdlla i det fortsitt-
ningsvis ocksd. R210

En ldrare uttrycker sin optimism pa foljande sétt:

Sen dr det ocksd politiskt korrekt. ... Den politiker som vigar
tafsa pd sdroux dr ju illa ute om man nu ska vara drlig ... for
det har ju som lite grann ... det dr ju lika som att vara in-
vandrarfientlig eller att man har dsikter att sirvux inte ska fi
finnas dr ju inte politiskt korrekt. Det mdste man vara med-
veten om och det kan man ocksd utnyttja. ... Men jag tycker
Gndd att vi dr pd vig. L211

En ldrare sédger att de inte trédffar politiker ofta men
"de var ndstan hidr i hostas”. De skulle komma, ett
mote var inbokat och allt var fint forberett men sa
hédnde nat viktigare och motet stédlldes in pa morgo-
nen dagen det skulle ga av stapeln. 1212

PROBLEM OCH UTVECKLINGSBEHOV

Sarskild utbildning for vuxna &r ett bra stdlle om man
vill 4gna sig at utvecklingsarbete och driva processer,
ja till och med det basta, enligt en ldrare som har rik
erfarenhet av skolutveckling. 1213 En annan ldrare i en
annan kommun finner det hopplost att fa gehor for
sina forsok till att starta utvecklingsprojekt trots tidi-
gare gedigen erfarenhet av utvecklingssatsningar i
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samarbete med daglig verksamhet. 1210 Det som ses
som problematiskt och bor atgdrdas eller utvecklas
fanns pa en hel del omraden. Men utveckling i all dra
- det kan ga fel, fick jag veta i ett samtal med en la-
rare och rektor som gav ett tankevidckande perspektiv
pa utveckling. De berdttade om en ambition med att
ivrigt soka arbeta for forandringar utan att riktigt ha
tankt igenom vad de kunde resultera i. Att pusha
eleven som dr duktig, uppmuntra till att ldsa pa
grundldggande niva, kan kédnnas viktigt och “ratt”.
Men vad hidnder med en mdnniska ndr man lyfts fran
en skolform till en annan, fragar de sig och beréttar
hur en elev fick identitetsproblem och bekymmer
med att hantera den nya tillvaron. Det blev negativa
konsekvenser trots att syftet var gott. rL215

Utveckling pagar hela tiden, enligt en ldrare. Allt &r
processer och “i bakhuvudet” pdgar stindigt tankar
om nya kurser, nya uppldgg och hur man kan for-
battra for elever. 1216 Samtalen i sin helhet, funde-
ringarna, reflektionerna over problem och dilemman
bekraftar pastaendet.

“Verklighetsanpassa for vuxna! ”sdger en ldrare. 217
och ”styrdokumenten borde man se 6ver”, sdger en
annan och pekar pa svarigheter att f4 en fordandring
till stdind med foljande ord:

... jag tror att man liksom mdste vara inne i den hir verk-
samheten for att forstd den komplexitet som det innebir att
jobba inom sirskild utbildning for vuxna, annars blir det litt
sd att du jamfor, ligger man det pd samma ribba som med
alla andra vad det giller undervisning da blir det litt att man
misstolkar liksom. ... Ja, det handlar om forstdelse, insikt och
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kunskap. ... Och dir tycker jag vil att Skolverket har en resa
framfor sig. 1218

Tidigare har bristen pa riktlinjer i styrdokumenten
patalats. I citatet nedan far vi veta hur det kan kdnnas
att hantera verksamhetspodng och delkurser pa
osdkra premisser.

Ja, jag tycker det dr godtyckligt, verksamhetspoingen och att
vi Qor olika delkurser pd olika stillen. Jag skulle velat ha mera
riktlinjer for jag menar de kommer dndd ut sedan och kontrol-
lerar att vi gor riitt, och hur ska vi kunna veta att vi gor ritt
om vi inte har fitt riktlinjer, utan det dr liksom en chans-
ning. ... det dr svirt att forena teorin och praktiken ... Det dr
vil det man sliss lite med ibland och man tinker hur ska
detta nu liksom gd att dversitta pd de hir eleverna dd. Jaa,
ddr far man ju verkligen forsoka fi ihop det sd det stimmer.
Och det tror jag de flesta kinner. Nir jag pratar med andra,
de forsoker ju ocksd ... att gora ritt och hitta i det hir ..., det
som stimmer va, men det kinns ju lite fyrkantigt ... Lika-
dant delkurserna som vi gor ser annorlunda ut. Jag har frd-
gat Skolverket om det var pd gang att de skulle gora nit en-
hetligt men det var det inte tydligen. Det blir ju inte liksom
Qiltigt mer dn pd ett stille det man gor ... det stor mig vil-
digt mycket kan jag siga. 1219

Skapa yrkesutbildningar och fanga upp fler som kan
ga dem tyckte flera var viktigt att satsa pa. Har ett
exempel hur en rektor resonerar:

Yrkesutbildningar, och det tycker jag generellt ocksd.
... Varfor far en normalstord minniska vilja om pd komvux
och komma pd jag vill bli underskoterska dirfor soker jag om-
virdnadsprogrammet. Sen kanske man inte kommer in men
man har chansen, men vira elever har gdtt tre dr pd restau-
rang pd gymnasiet, ja sen dr det slut, dd fir du inte vilja om.
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Det tycker jag dr vildigt orittvist. Det mdste vi ... dir miste
man bli bittre, pd yrkesutbildningar for den hir gruppen och
sen skapa yrken som leder vidare. Det tycker jag. Det dr vil
generellt och sen att vi, ja vi mdste ju bli bittre pd att finga
upp fler, s dr det ju. R220

En ldrare tyckte att ldrlingsutbildning skulle kunna
ges under olika lang tid for olika personer. “Efter ork
och formdaga. Och det tror jag dr en bra utveckling
inom sarskild utbildning fér vuxna.” L221

Mer uppstyrning i faststdllda utbildningsvagar mot
jobb sag en rektor som viktigt att utveckla:

Det som jag skulle vilja ha det, om man far dromma lite
grann, det dr att det finns mer faststillda utbildningsvigar
ddr man kan jobba mot jobb dven om man gdr lirling. Det fir
inte bli det dir ... att idag dr det ganska fritt, det dr lite grann
det man kinner for och tycker dr trevligt men jag skulle vilja
ha lite mer uppstyrt, alltsi mer som program som det dr pd
gymnasiesirskolan. Kanske inte sd utvecklat men dndd nin-
ting dt det hillet. ... Ja, sd kan du handelsinrikining sd kan
du jobba i affir med de kurserna. Vill du ldsa mot fastighets-
forvaltning sd dr det de hir kurserna, si att man fir nin
styrning lite grann. Det skulle jag vilja ha. R222

P& min fradga vad som behover ordnas och av vem
svarar rektorn: ”Ja, det dr vl jag det!”

Att utveckla bedémning och likvirdig bedémning
och en likvardig skola i riket tyckte en ldrare var vik-
tigt att satsa pd och berdttade att dennes arbetslag
funderade mycket kring det utvecklingsomradet. L223

113



Svidande kritik 6ver styrdokumenten framfors av en
larare pa foljande satt:

Gor ndt som kinns viktigt. Det dr som kejsarens nya klider:
om ingen siger stopp och beligg. Jag har varit ritt hird mot
dem ndr det giller nya kursplaner, verkligen forsokt att pd-
tala de hir dumheterna men. ... Pd nit sitt blir det inte seri-
st forrin man har seridsa styrdokument, tycker jag. 1224

Informationen om sarskild utbildning f6r vuxna sags
som bristfdllig av en ldrare, som forvanas over detta
och funderar 6ver orsakerna med foljande ord:

Ja, det som jag tycker dr viktigt att lyfta dr att jag upplever
att vi dr sd oviktiga helt och hdllet, liroux. Att det tas som
inte pd allvar av anhériga bland annat och andra verksamhe-
ter. Genom att jag jobbar pd en skola och vi har ju i samma
byggnad vanlig komvux ocksd och sd har vi hégskola och si
har vi yrkeshdgskola och sd har vi SFI. Och det finns en sin
dir tydlig, hur jag ska siga, hierarki, och lingst ner hamnar
liroux. Vi dr inte sd viktiga ... ja det dr ju min upplevelse
naturligtvis och jag har ju forstitt att det kanske dr for att vi
levererar inte sd mycket eller si mdnga individer till arbets-
marknaden. Det kan vara sd, egentligen vet jag inte, jag har
ingen aning. Sen dr det en upplevelse ocksd att mdnga ser pd
liroux som en férvaringsplats eller ett dagis for vuxna. Det
dr inte som en riktig skola. Mdnga tror det i varje fall. Jag
jobbar stenhdrt med att formedla att hir liser vi som komvux,
vi ldser kurser och det dr en skola och inget annat och man
kommer inte for att man inte har ndt annat att géra, utan
man kommer for att man vill utvecklas. Och det dr det som
jag tycker dr det viktiga att lyfta. Alltsd det finns inte till-
rickligt mycket information utdt hur det fungerar pd liroux
och vad det dr for verksamhet egentligen. 1225
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Flera ansag att verksamheten borde utvidgas. Ett ex-
empel pa detta:

Man skulle ju kunna utveckla det mycket mer, man skulle
kunna gora sdroux mycket storre i X om man la tid pd det,
det dr jag helt Gvertygad om, fortfarande dr jag helt Gvertygad
om det ... for det forsta, om man nu skulle, forutsitining for
att utveckla dr att man ska kunna erbjuda elever mer in en
lektion i veckan. Det dr ju en sak. Det vet man ingen annan
grupp som skulle ldsa bara en lektion i veckan, ja kanske en
kovdllskurs ... 1226

Andra pa omstindigheterna:

... en timme, di ska man ... det dr svdrt att undervisa en hel
timme, hur gdrna de dn sjdlva vill. Och sen dr det dd, for det
dr lite bangstyrigt, man ska dka taxi, det ska passa med dag-
center, det kan ju vara ndinting i verksamheten dir, och en
timme i veckan, det dr for lite, egentligen skulle de behdva
komma ofta, optimalt vore om de gick 40 minuter tre ganger i
veckan, varannan dag, eller kanske oftare, 40 minuter varje
dag. Men sd kan man ju inte gora ndnstans. Nid, men dd
skulle det bli bra. Och det har ju faktiskt varken med Skolver-
ket eller styrdokumenten att géra utan det dr ju omstindig-
heterna kring det. 1227

Varfor kan inte elever fa studera pa heltid, ha 100%
studier som andra i kommunal vuxenutbildning?
undrar en ldrare. Ska vi strdva efter likvardighet vore
det ett utvecklingsomrade.

Ja, det som jag tycker dr problematiskt dr att eleverna stude-
rar i vildigt liten utstrickning. Att en ging i veckan eller tvd
ganger i veckan dr inte tillrickligt for att man ska kunna se
en progression under rimlig tid utan jag tycker att de borde
fi studera pd heltid eller 75% for att verkligen kunna slutfora
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kurserna inom en rimlig tid. Fér att man hinner glémma det
man har list forra veckan och det kan vara jittesvirt att lik-
som hdlla den dir voda traden. Och just att skilja pd utbild-
ningarna, alltsd man ska gora det pd 100%. Ska man studera
eller ska man inte studera, det dr ju lite som med dvrig ut-
bildning tinker jag genom att jag jobbar med andra elever,
och man kommer bara en ging i veckan si dr det sd att man
inte lir sig sdrskilt mycket. Det tar ju ldng tid si min ... jag
skulle vilja jobba hir pd heltid och helst med en till kollega sd
att vi skulle kunna ta emot eleverna varje dag. Ja, jag tycker
att man skulle kunna erbjuda studier i stérre utstrickning,
helt och hdllet. L228

Satsning pa rekryteringen av elever sdgs som det
allra viktigaste utvecklingsomradet, enligt en ldrare
som sa ”Vi bor leta upp dem som varken finns pa
daglig verksambhet, i arbete eller i studier”. L2290 Ldra-
ren upprordes av att det géller hela 24%. 43

Relationen till 6vriga kommunal vuxenutbildningen
behover utvecklas 1230 liksom att vidga nédtverken
kring sarskild utbildning for vuxna.

Natverksvidgande:

... mer kontakt mot arbetsformedlingen att finga upp de per-
sonerna som kanske sitter hemma och kanske inte gor nin-
ting och kanske har ofullstindiga betyg, lite uppsékande
verksamhet, samarbete med andra aktorer, det skulle jag
kunna se som positivt utvecklingsomride. ... Det dr ju per-
soner som har en diagnostiserad utvecklingsstérning men
som inte har fullféljt gymnasiet eller som har hamnat utanfor
allt och inte ens har lust att ... jag och min kollega som job-
bar med grundliggande och triningsskolenivd vi har ju det

43 Andersson, J. 2016
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hir grundliggande néira samarbetet med habiliteringen, bo-
endet och daglig verksamhet ... den andra kollegan som har
mot gymnasiesirskolan, de nationella programmen, den ni-
vin har inte samma kanaler och dér krivs det for att man
skulle kunna utveckla liroux, i alla fall i X ett nira samar-
bete med arbetskonsulenter inom socialtjinsten, ndrmare
samarbete med SFI for dir tror jag det finns mdnga som
skulle, som dr i grinslandet, som skulle kunna lisa hos oss.
Och vi har ndgot nu som heter Ungdomstorget hir i X ocksd
som jag ocksd skulle kunna tinka mig ett storre samarbete
med, samarbete med syokonsulent. Alltsd mer uppsokande
jaa... nitverksvidgande. 1231

Som vi ser ovan sa tycker ldrare och rektorer att ut-
veckling bor ske pa flera punkter Aven ambitioner
bor utvecklas enligt en ldrare ”... ambitioner hos
skolledning, politiker...” L232

De rektorer jag samtalade med uttryckte samtliga
ambitioner med verksamheten. Men som jag tolkar
det &r det inte alltid Iitt eller i vissa fall ens mojligt att
realisera dem. En rektor pdpekar att det &r “viktigt att
man vet at vilket hdll det ska utvecklas mot”. r233 Re-
sonemanget fortsitter enligt foljande:

Ska man utveckla ndt som dr baserat pd elevens egen ... om
man har utgangspunkten individen tar det sig andra vigar
dn om man utvecklar frin utgingspunkten liroplan. Det dr
en visentlig skillnad. Nu har vi ju lagt ill det hir dd med ar-
betslinjen, eller deras verksamhet utanfér vad de har for be-
hov dir. Det dr vil kanske ocksd nigot de kinner dr kopplat
till nyttan, eller deras egen nytta, men nirmast tror jag att
en otvungen individuell studieplan hade vil varit gynnsamt
for dem ... det dr svdrt tycker jag att utveckla ... man kan
utveckla delkursplan mot arbetet ytterligare, men frigan dr
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hur mycket man kan delkursa ... och hur lingt mer kan man
komma.

"Det som dr mest eftersatt utvecklar vi forst, alltsa
sdarvux och grundvux”, sa en rektor i full fard med att
utoka skolformen, rekrytera fler elever och anstilla
fler l4rare. r234

Erfarenhetsutbyte och gemensam fortbildning
namnde flera, bdde ldrare och rektorer, som viktiga
utvecklingsomraden. Som en 6nskan om kompetens-
pafyllning har de redovisats i avsnittet Kompetens
ovan.

Samarbete med gymnasiet och med andra aktorer dn
inom skolan ses ocksd som ett utvecklingsomrade.
”Vi samarbetar vildigt mycket med gymnasieskolan,
frdn gymnasiesdrskolan sett, och det finns ju ingen-
ting som sdger att sarvux inte skulle samarbeta med
gymnasiet i vissa kurser...” r235

Men det finns hinder fér samverkan att 6verbrygga,
till exempel att verksamheten dr dold, vilket togs upp
inledningsvis i det hér avsnittet:

... Qymmnasiesdrskolans problem dr ju det att gymnasiet vet
inte vad gymnasiesirskolan dr. Lite grann dr det sd med sir-
vux. Jaha, vilka gdr dir? Typ. Vad hdller dom pd med? Ja,
verksamheten dr lite for dold. Den dr lite for liten. Den dr lite
i skymundan. Vore den storre och kind skulle liksom ingen
vara ridd for den men jag tror att ... lite sd hir att nej det
dir verkar svdrt, det samarbetet tar vi inte, det verkar lite
svdrt sd dd avstdr vi hellre. R236
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Andra hinder for utveckling utgors av Skolinspek-
tionen och att “tdnka likvardighet”, enligt en ldrare
som har forslag pa andra begrepp att utgd ifrdn i ut-
vecklingsarbetet:

... jag tror att Skolinspektionen och de hir liksom kontrolle-
rande funktionerna ocksd spelar roll for att man liksom fast-
nar i att gora ritt eller fel ... Det dr ju mdjligt att de skulle
kunna vara grunden for stimulans om man kinde att man
var friare i utévandet, men jag vet inte ... men i alla fall sd
tror jag att den hir myndigheten som var tidigare ... Myn-
digheten for skolutveckling hette den som man la ner och
startade Skolinspektionen ... Och jag tror inte det dr ritt vig
att gd. ... vdr skolform dr ju inte likvirdig andra skolformer.
Jag tinkte att det dterkommer det hir att alla skolor ska vara
likvéirdiga var dn i landet man fir sin utbildning och att det
finns med att man jamfor sd dir olika stillen och det ska in-
nebdra att det ska vara likvirdigt och sd. Och det dr majligt
att det har synliggjort att segregationen har dkat men jag tror
kanske inte att det kommer vidare med att soka likvirdighet
hela tiden. Man vill ha bittre kvalitet och man fir det med
bra utbildade lirare som viljer att jobba med vad de dr intres-
serade av eller fir stimulans av, alltsd ska det bli bittre sd
tror jag att det inte dr konceptet likvirdighet som dr ndt att
jobba ifrin. Ja, det dr klart att man mdste samarbeta runt be-
tyg och sant dir, men det hade man vil gjort i alla fall ... jag
tycker ju att inkludering och delaktighet ir bra begrepp men
jag tycker att de dr dmsesidiga. Man pratade tidigare om att
man integrerades i olika kurser, grupper, men nu siger ju
mdnga inkludering precis likadant. Man inkluderas i en an-
nan grupp men jag tycker det dr mycket stérre, det ska liksom
vara kursplaner som fungerar och utgdr ifrdn nir man liser
pd olika nivder pd ndt sitt for man mdste, det mdste redan
ndr det startar finnas mycket, finnas storre skillnad i det som
man forsoker att styra upp, att man ser storre mdjligheter till
variation. ... Alltsd en inkluderad kurs tar ju emot elever
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med olika forutsittningar sd ... Alla nivder ska vara genom-
syrat av delaktigheten. 1237

Sista ordet ges till ldraren som har funderingar om
sdrskild utbildning som egen skolform:

Och sen har det varit mdnga trender, om jag tar: det har varit
normalisering, det har varit integrering, inkludering och nu
de sista funderingarna som jag har, nu kommer socialdemo-
kraterna med en motion om att ta bort suv, och det dr ju jit-
tespiannande att vi bara dr vuxenutbildning. Varfor ska vi
vara siroux, liroux? Alltsd det tycker jag dr spinnande tan-
kar for framtiden ... 1238
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ERKANNA

I den forsta delen av rapporten fick vi inblick i ldrares
och rektorers strdvan efter att gora studierna och till-
varon i sdrskild utbildning for vuxna sa bra som moj-
ligt. De utfor sitt uppdrag pa ménga olika sétt. En del
av dem trotsar hinder och besvirligheter i sin tolk-
ning av vad och hur de ska gora. Andra far god hjilp
av styrdokumenten.

Har redovisas en reflektion 6ver vad som synliggjorts
i den forsta delen. Alla asikter och tankar som fram-
forts ar mycket intressanta, men ett urval av vad som
tas upp hdr maste goras av utrymmesskal. Min for-
hoppning dr att ldsaren kan ta den har reflektionen
som en sorts modell till att tinka vidare over flera
formuleringar och utsagor av vad ldrare och rektorer
delat med sig av.

Det etiska kravet

Det etiska kravet, livets krav pd oss manniskor, inne-
bdr enligt den danske filosofen och teologen K E
Logstrup:

Enbart genom var hallning till varandra bidrar vi till att
ge varandras virld dess gestalt. Vilken omfattning och
farg den andres vérld far for honom sjdlv, dr jag med
om att bestimma genom min héllning till honom. Jag
bidrar till att gora den vid eller sniv, ljus eller mork,
skiftande eller enformig - och inte minst bidrar jag till
att gora den hotande eller trygg. Inte genom teorier el-
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ler askddningar utan genom min blotta hallning. Darfor
finns det ett outtalat, s& att siga anonymt krav pa oss
om att ta vara pa det liv som tilliten lagger i var hand.*

I varje mote lagger vi, enligt Logstrup, delar av vdra
liv i den andres hand. Eleven i sdrskild utbildning for
vuxna ldgger stora delar av sitt liv i hdnderna pa ldra-
ren. Hur vi forhdller oss har en avgorande betydelse
inte bara for den enskildes kunskapsutveckling utan
for dennes liv. Det etiska kravet dr radikalt, sprunget
ur livet sjdlvt, vilket betyder att jag inte kan krédva
nagot tillbaka. Kravet sdger inte heller vad vi ska
gora for den andra ménniskan, det har vi att tolka ut-
ifrdn var fantasi, utifrdn var egen erfarenhet och livs-
kompetens.** Ddrav motiveras en fortlopande reflekt-
ion 6ver vart handlande och forhallningssitt. Reflekt-
ionen blir olika beroende pa vilka ord och begrepp
som den tar hjilp ifran.

Till hjdlp i den har reflektionen anvander jag foljande
begrepp med anknytning till erkdnnande:

- existentiellt och socialt erkdnnande

- existentiellt erkdnnande och ett gott liv

- erkdnd i flera dimensioner

- felutveckling

- réttvisa och réttvisans andra

- normativ mattstock for ett gott liv

- ensidig asymmetrisk hjalp

- de sociala forutsdttningarna for viljan till de-
mokratisk utveckling

44 Logstrup, K E. 1994, s 50-51
45 Logstrup, K E. 1994
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- stum kontrovers

- hinder for erkdnnande - avsaknad av férmaga
till omsorg

- konflikt mellan krav: det etiska kravet och
kravet pd myndighetsutvning

- det etiska kravet och kamouflage

- en allvarlig krankning

Existentiellt och socialt erkinnande

Erkdnnande &r ett mangfacetterat begrepp som an-
vdands i skilda sammanhang och definieras pa olika
sdtt. Axel Honneth talar om erkdnnande knutet till tre
olika typer av sfdarer4, som tillsammans dr viktiga for
en ménniskas positiva sjdlvbild, sjdlvforverkligande
och identitet. I den privata sfaren uttrycks erkdnnande
genom kérlek och tillit. I den rdttsliga sfiren dr réttig-
heter grund for erkdnnande och slutligen, i den soli-
dariska sfiren aktning och respekt. I det jag bendmner
det existentiella erkdnnandet har samtliga dessa er-
kdnnandeformer och deras uttryck relevans, men att
anvinda Honneths uppdelning ger ett annat fokus dn
vad som hér dsyftas. Jag sdtter i den hér texten socialt
erkinnande som komplement till existentiellt erkdn-
nande.

Existentiellt erkdnnande och ett gott liv

Hur ett samhadlle kan garantera ett gott liv beror till
vdsentliga delar av hur praktiker utformar sina verk-
samheter, hur de i sina uppgifter klargoér och lyfter

46 Honneth utgar fran Hegels ”sfirer”: familjen, det civila samhéllet och
staten. Se exempelvis Pettersen, K-S & Simonsen, E. 2013
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etiska fragor och dilemman.#” Det jag kallar existenti-
ellt erkdnnande har alltsa med “ett gott liv” att gora.
Begreppet dr inte litt att ge en allmén definition utan
ar beroende av situation och sammanhang. I studien
utgor sdrskild utbildning for vuxna och vad ldrare
och rektorer berdttat den kontext genom vilken vi ska
fundera 6ver det existentiella erkdnnandet och det
goda livet. Ar utbildningens form och inneh&ll be-
frimjande for elevernas mdojligheter att kdnna sig
sedda och bekriftade utifrdn sin existens, utifran sitt
alldeles unika jag? Har de ett gott liv i det avseendet?

Erkind i flera dimensioner

Riétten till att studera i sdrskild utbildning for vuxna
dar ett erkdnnande i sig, ett socialt sddant. Man har lik-
som andra medborgare ritt att utbilda sig som vuxen.
Rétten avser grundldggande nivd. Malet med utbild-
ningen dr att eleverna ska stddjas och stimuleras i sitt ld-
rande. De ska ges mdjlighet att utveckla sina kunskaper
och sin kompetens i syfte att stirka sin stillning i arbets-
och samhillslivet samt att frimja sin personliga utveck-
ling.48

Enligt Honneth &r flerdimensionellt erkinnande fran
andra en forutsittning for sjdlvforverkligande. En
sorts erkdnnande, det sociala, kan ségas representeras
av att skolformen sarskild utbildning f6r vuxna finns
lagstadgad med styrdokument som ska garantera en
god myndighetsutovning liksom rétten till utbildning

47 Honneth, A. 2003, s 83-84. Har med referens till Habermas diskussion i
Habermas, J. 1997, s 15 ff
48 20 kap. 2 § skollagen 2010:800
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pa grundldggande niva. Till det sociala erkdnnandet
kan ocksd “fa mojlighet att stdrka sin stillning i ar-
bets- och samhallsliv” rdknas. Men den del av mal-
sdttningen som handlar om att utveckla kompetens
for att “framja sin personliga utveckling” handlar till
storre delen om ett annat sorts erkdnnande, det exi-
stentiella. Det handlar om det egna livet, det person-
liga, om den person man &r. Att bli erkdand socialt och
existentiellt dr lika viktigt enligt mitt sdtt att se och
ingenting i malsdttningen for sarskild utbildning for
vuxna later oss ana att det finns en véardeskillnad
mellan att framja personlig utveckling och stdrka sin
stdllning i arbets- och samhallsliv.

Felutveckling

Sociala verksamheter dér det flerdimensionella er-
kdnnandet saknar betydelse riskerar att utvecklas fel.
Sddana felutvecklingar, eller storningar, kan beskri-
vas som sociala patologier.*> Ar det flerdimensionella
erkdnnandet bristfilligt inom sarskild utbildning for
vuxna loper skolformen risken att diagnostiseras som
en patologi. Det betyder i sd fall att reformer och for-
dndringar med ambitionen att utveckla och forbittra
skolformen i sjdlva verket kan forstirka det som re-
dan dr inne pa fel vdg eller "pa fel spar”.

"Digitaliseringen” som nu infors i samtliga kurspla-
ner i hela skolvdsendet i Sverige, sd ocksa i sarskild
utbildning fér vuxna, dr en reform som vidlkomnas av
manga.’® Men om den hdr studiens grundantagande

49 Honneth, A. 2003, s 21 ff
Sohttps:/ /www.skolverket.se/ kompetens-och-
fortbildning/larare/ digitalisering Hamtad 2018-05-02
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stimmer, att kursplanerna inte dr verklighetsférank-
rade, fors det nya in i ett felaktigt koncept och for-
bittringen som asyftas kan utebli. Risken finns att det
istdllet blir allt krangligare att handskas med styrdo-
kumenten.

Rittvisa och rittvisans andra

Ord som likabehandling och réttvisa dr ldtta att
“slanga ur sig” ndr det giller ambition i undervis-
ning, ord som riskerar att bli tomma ord utan pro-
blematisering av deras innehdll. Kanske inte teorier
om rattvisa alla ganger &r till hjdlp vid reflektionen,
inte enligt Honneth, som menar att det fattas vésent-
liga aspekter som ér till gagn for dem det handlar
om, de som han kallar rittvisans andra. Vid gransk-
ningen av tillvaron i sirskild utbildning for vuxna, sa
som studiens ldrare och rektorer beskriver den, kan
man fundera kring elever och ldrare som rittvisans
andra och vad som fattas dem for att ett flerdimen-
sionellt erkdnnande ska vara mdijligt. Lat oss se vad
Honneth anser ska finnas i rattviseteorier med idéer
om krav pa likabehandling. For det forsta en normativ
mdttstock for vad som dr ett gott liv. For det andra syn-
liggérande av de sociala relationer som handlar om “ensi-
dig asymmetrisk hjilp eller omsorg” och slutligen be-
skrivning av de sociala forutsitiningarna for viljan till
demokratisk utveckling.5!

81 Honneth, A. 2003, s 9
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Normativ mattstock for ett gott liv

P& grundldggande niva finns, som tidigare ndmnts,
rdtten att utbilda sig, rédtten att studera det man inte
kan. Men eleven har inte alltid rétt att studera det
denne sjdlv vill eller anser sig behova. Formuleringar
av den normativa mattstocken for elevens goda liv
ryms inte i “rdtten att studera det eleven inte kan”.
Rétten dr villkorad av kursplanens innehall och niva-
bestimning liksom verksamhetspodngens innebord.
Det eleven sjdlv anser vara viktigt att studera torde
vara mattstocken och studierna “dédr ingen kurs
finns” vara mojliga. Mélsdttningen ”“att vilja forsta”
nagot man &r nyfiken pa skulle rdcka. r239

Ensidig asymmetrisk hjalp

Vad betréffar den andra punkten, om att gora synligt,
tainker jag att berdttelserna om de olika sétten att
handskas med styrdokumenten, de olika sitten att
betrakta daglig verksamhet, olikheterna eller distink-
tionerna sammanstdllda dr ett synliggorande av
asymmetrisk hjdlp eller omsorg. Ensidig i bemirkel-
sen att det dr ldararna som ger hjdlpen i form av ut-
bildning. Hjdlpen ges av ldraren pa ett annat sitt dn
hjdlpen som ges pd daglig verksamhet. Dar kallas
hjdlpen for omsorg och &r ocksa av annorlunda slag
dn den som utbildningen ska hjdlpa personen med.
Det ar for flera viktigt att tillvaron i skolan inte ge-
staltar sig som om det vore en daglig verksamhet.
Eleven lever i omsorgskulturer, sirskilt boende och
daglig verksamhet - utom ndgra timmar i veckan da
hen gar i en omsorgsfri verksamhet, i sédrskild utbild-
ning for vuxna. I avsnittet Hinder for erkdnnande -
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avsaknad av formdga till omsorg diskuteras detta vi-
dare.

De sociala forutsdittningarna for viljan till
demokratisk utveckling

Ideal uttrycks i vardegrundstexter. Vardegrundstex-
ter handlar om ndgot som strédvas efter men som inte
ar riktigt realiserat eller nagot som loper risk for att
forsvinna, som &r skort eller rent av saknas. Virde-
grundstexter innehaller vad vi brukar kalla honnors-
ord. Ett traffande och for mig mer passande uttryck
dr storord.>2 Likvardighet kan sédgas vara ett storord i
retoriken om sarskild utbildning for vuxna. Likvéar-
dighet anvdnds ocksa i rédttighetslagen LSS och i soci-
ala verksamheter. I retoriken om de personer som &r
elever forekommer det stora ordet likvirdighet i riklig
méngd, medan flera av de ldrare och rektorer jag
samtalade med talade om detta som ndgot orealistiskt
att strava mot. Det foder tankar om att begreppet lik-
vdrdighet, sa som det anvands eller inte anvands, kan
f4 motsatt verkan - det kan leda till en felutveckling.
En beskrivning av de sociala forutsdttningarna for
viljan till demokratisk utveckling kan forenklat vara:
viljan finns till demokratisk utveckling och dér
stimmer vardegrundstextens skrivning med de ut-
tryckta ambitionerna hos ldrarna. Men kursplanerna
utgor hinder pa vagen. Forutsittningarna finns inte.
For att lyfta blicken frdn skolans varld - samhadllets
ovriga institutioner har inte heller definierat och gjort
vad som behovts for att ett reellt socialt erkdnnande

52 Mellergard, P. 2017 i Ottensten, M. (red), Blomgren, E., Mellergérd, P.,
Nahnfeldt, C. och Stenow, H. 2017
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ska komma till stdnd. Till exempel saknar betyg fran
sdrskild utbildning for vuxna betydelse pd arbets-
marknaden och for hogskolestudier.

For att ytterligare belysa svarigheter med att okritiskt
anvianda stororden vill jag hdnvisa till ett dilemma
kring normaliseringsbegreppet>?, som infordes i de
sociala omsorgsverksamheterna pd 1970-talet och
som ocksa dr aktuellt idag.5* I en ldarobok for om-
sorgsarbete beskrivs hur det nya ordet normalisering
stdller till det i en personalgrupp och leder till mot-
satt effekt i forhallande till dess syfte. Mdnga bland
personalen uppfattade att det var personen som skulle
goras normal medan syftet var att normalisera livsvillko-
ren. Som exempel berdttas att personerna endast till-
ldts gora sddant som var normalt for deras biologiska
alder och de skulle klara av samma saker som andra,
utan sdrskilt stod. Konsekvensen blev att personalen
inte langre anpassade situationerna till exempel med
bildstod. Man kunde vl inte klistra upp bilder pa
vdggarna, da sag det ju ut som ett dagis. Det var ju
vuxna méanniskor det handlade om. Att okritiskt
anamma likvardighetsbegreppet kan leda till att
hamna i liknande dilemman.

En ldrares funderingar fir avsluta ovanstdende re-
flektion:

Och jag ifrdgasitter ocksd det hir med likvirdighet och be-
greppet likvirdighet, faktiskt. ... Liksom, det kan ju vara helt
uselt alltihop och det dr likvirdigt. Alltsd det dr bara ndin

53 Nirje, B. 2003
5¢ Brandin Beltramo, M., Johansson, M. och Anbécken, O. 1996, s 132
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homogenisering pd nit vis som jag inte, ja, jag tror inte pd
det som, ja, vad ska jag siga, de koncepten som vixer fram ur
begreppet. Det hller inte. Jag tror inte pd det. 1240

Stum kontrovers

Tva perspektiv som inte ldter sig forenas mots i sdr-
skild utbildning for vuxna. En stum kontrovers blir
resultatet av att forsoka forena omsorgsperspektivet
med grundsatsen om likabehandling.5> Den som blir li-
dande i en sddan kontrovers, ”den socialt fortrangda,
avvikande” kan “hjdlpas till artikulering av en poli-
tisk-etisk hdllning”.5%6 Kunskap om erkdnnande blir
ett viktigt redskap for att kunna handskas med kravet
pa likabehandling och 6nskan att svara an pa den en-
skilde elevens onskemdl.5” Likabehandling &r inte sy-
nonymt med likvardighet men kan ses som ett red-
skap for att uppna likvardighet. Darfor dr det motive-
rat och anvéndbart att reflektera 6ver Honneths di-
stinktion mellan omsorg och likabehandling i sam-
band med ldrarnas funderingar ¢ver likvardighet.

Ingen av dem jag samtalar med talar om likvardighet
som ndgot man kan na upp till, det dr snarare ett ef-
terstravansvért ideal. Det verkar som om omsorgs-
perspektivet har prioritet &ven om begreppet omsorg
sdllan anvénds i beradttelserna. Omsorgen gestaltas pa
flera, eller olika satt och jag tolkar det som att strdavan
efter att dessa inslag i utbildningen som inte finns

85 Honneth, A. 2003, s 153

86 Lyotard utvecklar socialfilosofin i riktning mot att en sadan etik be-
hovs, enl Honneth i Honneth, A. 2003, s 118 och 123

87 Pettersen, K-S & Simonsen, E. 2013
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med i kursmalen och som inte dr kopplat till kun-
skapskrav och betygsdttning tas pa stort allvar. Till
exempel: “Det &r viktigt att eleverna ldr sig prata om
vanliga saker sd att de kan prata med andra i sam-
hillet, f4 gemenskap. Ingen ska behova sitta ensam
som de fick gora i sdrskolan. Livskunskap &r det vik-
tigaste. En livskunskap &r att inte alltid fa& som man
vill. Det &r en rattighet att fa kunskap om sina medi-
ciner, hur de pdverkar min vardag. Det &r relationen
med oss (ldrare) som tycks vara det som gor att de
vill studera hér.” Samtidigt &dr flera mana om att sko-
lan inte ska blandas ihop med en daglig verksamhet,
med en social omsorgsverksamhet. Detta i linje med
kritik av Skolverket om s&rskolans betoning av om-
sorg pa bekostnad av kunskap.5® En ldrare hade i flera
rapporter fran Skolinspektionen ldst anméarkningar

om att verksamheten var for lik daglig verksamhet.
L241

Den stumma kontroversen kan utvecklas till valdsam
men ocksa ses som en produktiv konflikt, skriver
Honneth:

For Derrida utgor de bada perspektiven likabehandling
och omsorg tva olika killor for moralisk orientering.

Det foreligger ett forhallande av valdsam och olosbar,

men pa samma gang ocksa produktiv konflikt mellan
de bada ...»

Det vdldsamma i konflikten tinker jag finns inom
oss, kdanslan av osdkerhet, skam och vetskap om att

88 Skolverket 2009
89 Honneth, A. 2003, s 146-47
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man dr med om nagot som i grund och botten ar 16j-
ligt. Lararen som sdger ”... om vi tankte alltfor djupt
pa vad vi gor sa skulle det ju inte gd”1242 far illustrera
detta. Konflikten mellan de kénslor som vi kamoufle-
rar for oss sjdlva och eleven ndr vi lyssnar pa och tol-
kar det etiska kravet och stravan efter att gora ratt en-
ligt uppdraget i myndighetsutovningen kan pa ett
metaforiskt plan ses som valdsam i den bemaérkelsen
att den inte gar att 16sa.

Men pa vilka sétt kan den konflikten anses vara pro-
duktiv? Ett mojligt svar pd den fragan skulle kunna
vara att den tvingar fram sétt att forhalla sig till och
sdtt att handskas med det svara. Manga dr exemplen
frdn ldrarna. Utvecklingsmdjligheter anses av flera
som stora. “Du har makten.” ”"Det blir vad du gor det
till.” ”"Det hdnger bara pa dig.” "Det dr en moralisk
frdga” hur du loser att svara an pa elevernas tnske-
mal och behov.

Vidare skriver Honneth nagot viktigt att uppmark-
samma:

.. en “rdttvis” 16sning dr mojlig att uppna endast om
man abrupt griper tillbaka pa den individuella vil-
gangens synpunkt. Det perspektivskifte som fullbordas
i sddana situationer har emellertid ndgot valdsamt 6ver
sig eftersom det maste dga rum utan att legitimeras som
en overgripande idé om det moraliska.o

Det &dr naturligtvis inte legitimt att franga styrdoku-
menten, att fly dem till forman for elevens intressen.

60 Honneth, A. 2003, s 146
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Men ldrare gor det. Om de inte flyr dem helt omtol-
kar de dem for den enskildes bista, vilket enligt
Logstrup handlar om en etisk hallning. Man kan
ocksa sdga att man lyssnat pa det etiska kravet och
tolkat det till gagn for den enskilde.

Hinder for erkinnande — avsaknad av féormaga
till omsorg

Att inte "otvunget, dvs fritt fran dominans och makt,
kunna artikulera sina intressen och erfarenheter”6l,
hindrar erkdnnande, enligt Honneth. Denna typ av
hinder har enligt min mening inverkan pa det exi-
stentiella erkdnnandet. Men man kan fraga sig varfor
inte andra aktorer kan lata eleverna artikulera sina in-
tressen och erfarenheter. Invdandningar mot utbild-
ningsverksamheters ansvar for att undanrdja denna
typ av hinder kan vara: “P4 daglig verksamhet kan
man ju syssla med sina intressen.” Och sa som en rek-
tor motiverade ett nej till intressestudier utanfor
kursplanen: “Utbudet av aktiviteter i sambhillet &r
stort och kan tillgodogora sadana onskningar.” Som
berdttelsen om eleven Olle visar sa anvdnder han
bade daglig verksamhet och studier till att odla sina
intressen. Han gor ingen skillnad, och trots att sar-
skild utbildning for vuxna inte dr en omsorgsverk-
samhet behover Olle omsorg for att bli erkdnd utifran
sin existens. Omsorg framfor likabehandling.

Ett annat hinder &r avsaknad av sensibilitetsdygder, det
vill sdga formdgan att lyssna, en beredskap till emo-

61 Honneth, A. 2003, s 122
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tionellt stod och, slutligen, formdgan att tilldta, ja,
uppmuntra personliga egenarter, kort sagt, alla for-
hallningssédtt som idag sammanfattas i begreppet
“omsorg”.62 Omsorg och forhdllningssdtt dr pa
manga vis en sorts “kndckfraga” att titta ndrmare pa i
reflektionen 6ver erkdnnandet. Som vi sett i citaten
som ror pedagogiskt forhallningssétt dr det ju inte
metoder som har prioritet utan snarare att vara i re-
lation till eleven, just sa som sensibilitetsdygderna
framstdlls i Honneths arbeten. Omsorgen kamoufle-
ras ocksd men inte infor eleven utan (med nodvan-
dighet) infér Skolinspektionen.

Ater en distinktion och ett i studien 6verraskande re-
sultat dr erkdnnandet eller bristen pa erkdnnande i re-
lation till en del av elevens tillvaro, den kanske
storsta delen, ndmligen daglig verksamhet. I daglig
verksamhet dr omsorgen erkdnd. Daglig verksamhet
dr per definition en omsorgsverksamhet - en social
omsorgsverksamhet. Och konstigt vore om eleven
inte under timmarna i skolan skulle behéva omsorg
ndr hen behdver och fatt beviljat omsorg under resten
av tiden.

Distinktionen ”forhallningssatt som i dag sammanfat-
tas i begreppet omsorg”, sd som Honneth skriver, och
“for mycket omsorg sa att sarvux liknar daglig verk-
samhet”, sa som Skolverket rapporterar, gestaltar ett
allvarligt dilemma i verksamheten. Flera ldrare beto-
nar att utbildningen inte bor likna daglig verksamhet,
och skilet “for mycket omsorg” ndmns. Som vi sett i
citaten har mdnga ganger strdvan efter samverkan el-

62 Honneth, A. 2003, s 126
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ler ett ndrmande till daglig verksamhet inte varit latt
att dstadkomma. Trots att en del av rektorsuppdraget
handlar om att finna nya arbetssédtt och samarbets-
mojligheters?, var det ingen jag samtalade med som
namnde rektors ansvar i sammanhanget. Skulden for
misslyckandet tog ldraren pd sig. “Jag har forsokt
men det var svart pa grund av tatt byte av personal”
ar ett av flera exempel dér rektorn “gar fri” eller inte
raknas med. I en blomstrande verksamhet, det vill
sdga dar elevantalet okade och en samverkan med
daglig verksamhet fungerade mycket bra, beskrevs
framgdngen med att det var en aktiv skolledning. 1243

Konflikt mellan krav: det etiska kravet och
kravet pa myndighetsutovning.

Det etiska kravet relaterat till betygsdttning betyder
att manga av de ldrare som var med i studien var
tvungna att ga emot vad de tolkade som det basta for
den andre: att inte sdtta betyg. De lyssnade pa kravet
pd korrekt myndighetsutovning som sdger annat.
Men nagra av de ldrare jag samtalade med tyckte att
det var bra med betyg. For dem fanns ingen motsatt-
ning mellan kraven.

En intressant tydning av skillnader och likheter mel-
lan bada kraven hjdlper oss Logstrup att forstd ge-
nom sin distinktion mellan etik och moral och mellan
det etiska kravet och konventioner.t4 En moralisk

630Om rektors ansvar se:

https:/ /www .skolverket.se/skolformer/vuxenutbildning/sarskild-
utbildning-for-vuxna Hamtad 2018-05-02

64 Logstrup, K E. 1994, s 88
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handling é&r till det gemensammas bésta sa som kon-
ventioners uppgift dr.

Det finns ett intimt samband mellan konventioner
och det etiska kravet, ddr konventionerna kan hjilpa
till att ge form at kravet att visa vagen. Styrdokumen-
ten betraktade som konventioner kan vara ramen
inom vilket det etiska kravet kan bli tolkat till den
andres bdsta. Inom det “riktiga” d@mnet, skoldmnet,
kan eleven fa syssla med det som for hen &r det basta,
sitt eget intresse, vilket manga ganger &r ett arbete
med och for livet - ett livsforstaelsearbete. I samtalen
med ldrarna dr det som om dmnena kommer i
skymundan. Ingen talar om att det dr viktigt att stu-
dera geografi for @mneskunskapens skull. De ideal
och ambitioner som ldrarna uttrycker vid sidan av
dmnenas innehdll handlar, enligt min mening, om
omsorg - den omsorg som inte finns med bland kur-
sernas centrala innehall.

Det etiska kravet och kamouflage

Nar jag har tolkar ldrarnas berdttelser ser jag att de
med hjélp av kamouflage till viss del undanrdjer hinder
for erkdnnande.

Det kan vara nodvandigt med ett visst matt av ka-
mouflage i motet med den andra méanniskan, skriver
Logstrup. Pa vardagssprdk sédger vi att vi inte vill ut-
sdtta den andre for att “tappa ansiktet”, att inte bli
krankt. Attsé&ga till en elev att det hen 6nskar ldra sig
och anvianda sin skoltid till inte "duger” darfor att
det inte &r ett riktigt &mne, vore att angripa motiven,
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det vill sdga att inte erkdnna 6nskan och intresset. Al-
ternativet dr att sakligt neka: Nej, det hdr finns ingen
kurs for. Vilket fran borjan inte skulle gora nagon
skada. Kursen felades men inte intresset. “Du kan
studera det ndgon annanstans men inte hdr.” Svarare
att neka sakligt dr ndr eleven vdl borjat och vi ser att
hen egentligen inte var intresserad av kursinnehdllet,
eller inte hade forstatt det utan hade andra syften
med sina studier.

Citatet pa sidan 51 uttrycker nagot mycket intressant:
I sdrskild utbildning for vuxna slipper man uppleva
att bli bedomd. I verkligheten blir man det men be-
domningen kamoufleras sa att eleven inte maérker
det. Hér tolkar lararen det etiska kravet att det &r det
bédsta for eleven att inte bli utsatt for bedomning;:

Skulle vissa av mina elever kinna att det finns en bedémning
och betyg med i spelet sd tappar de sin glidje att gd i skolan,
for en del dr det sd. Utan hdr liser man for sin egen skull, for
att man vill utvecklas och md bra, inte for ndt betyg. 1244

En allvarlig krinkning

Brist pd erkdnnande &r inte bara franvaro av erkdn-
nande utan samtidigt en allvarlig krankning.>

Att inte bli erkdnd &r detsamma som att samtidigt bli
utsatt for krankning, skriver Honneth. Det lidgger en
dn allvarligare dimension till bristen pa erkdnnande.
Att inte ens intressen blir tagna pa allvar utan blir be-
traktade som sédrintressen skulle kunna innebédra att

65 Pettersen, K-S. & Simonsen, E. 2013, s 35
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eleven till och med kranks vilket dr mycket allvarligt
och ett stort dilemma. Sarskilt d4 denna krankning
gors av godhet, av hjdlpsamhet, och “for elevens
basta”. Dilemmat handlar om vad jag vill kalla di-
stinktionen sdrintresse-genuint intresse. Intresset be-
traktat som genuint kan ses som ett livsforstaelsear-
bete. Genom sysslandet med det genuina intresset
kommer man ocksd &t sina livsfragor.¢¢ Bo Dahlin an-
ser att vi dr tvungna att svara pa vara livsfragor “vare
sig vi vill eller inte. Vi svarar pa dem genom vart sétt
att handla och leva.” Om sysslandet med det kédnda,
det viktiga, det intressanta, det man &r nyfiken pa3,
det som beror ses som ett sokande efter svar pa livs-
frdgor och tilldts innebar det ett erkdnnande, ett exi-
stentiellt erkdnnande. I elevperspektiv skulle det
kunna uttryckas pa foljande sétt:

Mitt intresse dr inget som mdste kamoufleras, det fir finnas.
Det jag dr specialist pd kan andra ocksd bli intresserade av
och nyfikna pd. Jag kan lira de andra. Jag fir gemenskap dven
om jag bara haller pd med mitt och de andra med sitt.

66 Dahlin, B. 1998, s 50 och Dahlin. B. 1988
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KAMOUFLAGEKOMPETENS

Kamouflagekompetens dr enligt min mening viktig i
en verksamhet dar retorik inte stimmer 6verens med
realitet och darfor dr det ocksa viktigt att kamou-
flagekompetensen inte kamoufleras.

Ingen metodbundenhet med tillhorande teori hor jag
talas om i samtalen. Daremot verkar forhallningssétt-
en vara sa sjdlvklara och inget som man tanker pa i
vardagen, inget som man har behov av att formulera
eller teoretisera.t” Det ser jag som jamforbart med att
man brukar kalla den sociala omsorgens verksamhe-
ter som teorilosa. Omsorgen ér ju sjdlvklar och inget
man tdnker pa som nagot sarskilt som behover reflek-
teras over med hjilp av teorier. I forskningsrapporter
som handlar om intellektuell funktionsnedsattning ar
det vanligt att lagstiftning anvdnds som teoretisk ut-
gangspunkt.®8 Darfor tanker jag att aktorer i sarskild
utbildning for vuxna inte sa sjdlvklart i sin kompe-
tenspafyllning kommer i kontakt med teoretisering
av verksamheten. Fokus ldggs pa att forhdlla sig till
och forsoka komma till rdtta med de svartydda styr-
dokumenten. I ett av samtalen, dir en ldrare beskrev
svarigheter med att ”forena teori och verklighet”,
handlade, som jag uppfattade det, “"teori” om vad

67 Teorier kopplat till larande och kunskap har naturligtvis sin givna plats
i sdrskild utbildning for vuxna. Men kring métet, relationen eller férhall-
ningssittet dr det inte sa sjdlvklart att ha en uttalad teoretisk forankring.

68 Gustavsson, C. 2013, s 6-7
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styrdokumenten sédger. Ingen talade om teorifordjup-
ning i sin dnskan om utveckling av verksamhe-ten
men en ldrare berdttade om det positiva i att arbetsla-
get, genom att ha genomgdtt samma special-
lararutbildning, ocksa hade en gemensam teoribak-
grund. Det dr just det gemensamma reflekterandet
som jag fick veta att manga varderade hogt, som de
ensamma ldngtade efter och de med kollegor ofta dg-
nade sig at, som skulle behova redskap i form av an-
vdndbara teorier eller begrepp istdllet for styrdoku-
menten som den gemensamma utgangspunkten. Re-
flektionen kring den sarskilda kompetens, den att
kamouflera, som krédvs for att bringa ordning i de
motstridiga krav som moter ldrare och skolledare i
sdrskild utbildning for vuxna behover belysas med
dndamadlsenliga ord och begrepp.

Henry Coster, professor i teologi, har gjort oss upp-
mérksamma pa en annan sdrskild kompetens i pro-
fessioner i vard, skola och social omsorg, namligen
sjdlvutplaningskompetensen.t® Arbetets innebord &r att
fraimst vara till for andra, liktydigt med det etiska
kravets sd kallade radikalitet som innebér att det jag
gor for den andra minniskan inte ger mig ratt att
krdava nagot tillbaka. I sérskild utbildning for vuxna
kan kamouflagekompetens ses som ett komplement
till sjalvutplaningskompetensen. Detta borde man
tala mer om.

9 Coster, H. 2014 Pa Libers forlags hemsida finns en fordjupningstext fran
boken som avhandlar sjdlvutpldningskompetensen. (s 4-11)

https:/ /www liber.se /Hogskola/ Vetenskapsteori-och-

metod/ Vetenskapsteori/ Vetenskapsteori/Forskningsetik-och-
omsesidighet/ Hamtad 2018-05-02
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De professionellas ansvar som det beskrivs i boken
Erkinnande. Utmaningar for professioner’® skakar om
och dr mycket tinkvdrt men riskerar samtidigt att
skymma en rattmaitig samhallskritik, dér ansvarsbor-
dan for en institutions felutveckling liggs hos den
enskilde och ddr myndigheter gar fria fran sitt an-
svar.

Om inte de professionella tinker sjidlvstindigt och ut-
trycker sin kritik kommer professionen att forlora sina
befogenheter, yrket forklenas och relationen mellan den
professionella och “den Andre” utebli.”?

Jag ser kamouflaget som ett uttryck for citatets “kri-
tik”. Ansvarigheten bestar av kamouflaget. De pro-
fessionellas sjdlvstindiga tdnkande resulterar i civil
olydnad for att skydda relationen till “den andre”.

Men vad hdnder med en yrkeskdr som tvingas
maskera och skyla 6ver vad de héller pd med? Aven
det &r ett problem att fundera 6ver och teoretisera
kring. Kamouflage lever i andra skolformer ocksa
men inte i lika hog omfattning som i sarskild utbild-
ning for vuxna, tror jag. Kring de andra skolformerna
finns en offentlig debatt, ett offentligt samtal dar fe-
nomen kan lyftas. For sdrskild utbildning for vuxna
finns inte i samma utstrackning det offentliga samta-
let ddr den specifika kompetensen kamouflage skulle
kunna lyftas.

70 Pettersen, K-S och Simonsen, E. 2010

71 Slutorden ur Pettersen, K-S och Simonsen, E. 2010, s 141. Forfattarna
knyter an till Birgit Kirkebeaeks diskussion om de professionellas indivi-
duella ansvar i Kirkebak, B. 2010
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Fran sdrskild utbildning for vuxna levereras inte
manga individer till arbetsmarknaden, darfor &r det
inte viktigt fran myndigheters sida att informera om
skolformen och ta den pa allvar, enligt en ldrares
funderingar. Kan det ocksa vara skalet till ointresset
att forandra retoriken efter realiteten och ett tecken
pa att sdrskild utbildning for vuxna ocksa styrs av
den sa kallade arbetslinjens ideal? Flera fenomen
sedda frdn den samhadllspolitiska horisonten tyder pa
detta: Myndigheten for skolutveckling har blivit Skol-
inspektionen, kunskaper ska beddmas, madlen vara
métbara och verksamhetspodng ska begrdnsa tiden
for kunskapsinhdmtande &ven for elever som pa
grund av sin intellektuella funktionsnedsittning inte
kan forstd vad det innebér, som inte har nagon hogre
utbildning att soka och som arbetsmarknaden &r
stangd for.

Det &r obegripligt att “felutvecklingen” av utbildning
for elever inom sédrskild utveckling for vuxna fortsat-
ter. Gruppen har sma mgjligheter att féra sin egen ta-
lan men foretrdads av Larvuxpedagogerna. Under alla
ar som utbildningen funnits har Utbildningsdepar-
tementet informerats om behovet av en forandring av
styrdokumenten. Den verkliga forstaelsen - det verk-
liga erkdnnandet - forutsétter det att politiker och be-
slutsfattare maste ha en ndra relation till personerna
med intellektuell funktionsnedséttning for att en pa-
taglig forandring ska komma i stdnd? Liksom den
verkligt intresserade kommunpolitikern som tidigare
berédttades om i denna studie.
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Givetvis maste vi forhalla oss till retoriken sdvil som
till realiteten men pa ett vettigare och véardigare sétt
dn med hjdlp av skyddsmaskering. Lek ocksa med
tanken att vi tar bort styrdokumenten i dess nuva-
rande form och enbart anvdnder virdegrundstexten
som styrmedel.

Det skulle bli en extremt fri skolform och man kunde
da utga frdn erkdnnandet. Vad skulle hinda da?
Vilka konsekvenser for det med sig? En ny utbild-
ningsmodell - eller nagot samhadllsfarligt? Den lilla
grupp elever det hédr &dr fradgan om skulle kunna ut-
prova en modell for utbildning - som elever i andra
skolformer ocksa skulle vara betjdnta av.
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Bilaga

OMRADEN ATT SAMTALA
KRING

Forst:
e De erfarenheter och upplevelser du har av
skolformen som du tycker dr viktiga att lyfta
dr intressanta for mig att fa ta del av.

Sedan &r jag intresserad av att samtala om foljande:
e Tappetav elever, 20% pa 10 ar.

e Nivder: Hur dr det hos er? Antal elever pa
olika nivaer?

Jamfor: Storsta andelen elever i sarvux géar grund-
sdrskoleniva enligt Skolverkets statistik over riket.
Varfor? undrar jag. Néstan alla har ju gymnasie-
sarskoleutblldmng nir de borjar sarvux. Aven om det
inte dr sa hos er dr det intressant att hora dina tankar
om fenomenet.

e Styrdokumenten

Betygens syfte
Kunskapskrav
Centralt innehall
Verksamhetspodng
mm
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Hur noggrant anvidnder du dig/ni er av styrdoku-
menten?

Delkurser: Hur gar det till att skapa sadana? Fardigt
utbud eller ”eftersom behov uppstar”?

Vilka dr de populdraste &mnena?

”...om kursen dr full” eller ”... inte tillrackligt manga
deltagare for att starta en kurs” star i informationen
pa en del kommunala hemsidor. Kan olika kurser 14-
sas samtidigt under lektionspassen hos er?

Far eleverna studera det de &r intresserade av om det
inte finns nagon kurs som passar till intresset? Om
JA: Hur fixar ni det? Om NE]: Vad behotver forandras
for att det skulle bli mojligt? Hur kdnns det att sdga
nej?
Erfarenheter av ”“studier utanfoér kursplanen”?
Elevers existentiella frdgor - far de plats i andra dm-
nen dn religionskunskap?

e Relationen till 6vrig kommunal vuxenutbild-

ning: elevers, personals.

e Relationen till daglig verksamhet: samverkan?
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e Vilka ideal ligger bakom utbildningsformen
sdrskild utbildning for vuxna? Skiljer de sig
fran ovrig vuxenutbildning?

Andreas Fejes (professor i vuxenpedagogik) under-
soker hur vi pratar om komvux uppdrag. I termer av
“studier leder till arbete” eller ”studier uppfyller
drommar”? Vagar vi prata om méanniskans drommar
relaterat till utbildning? - En utmaning fér den
kommunala vuxenutbildningen.

Pedagogiskt forhallningssatt
e Utvecklingsomraden i sarvux
e Problematiskt i sdrvux

e Personalens kompetens och kompetenspafyll-
ning

e Skolledares roll/intresse

e DPolitikers roll/intresse
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"FOr manga ar sedan bad jag en attaarig skolpojke att rita
nagot viktigt fran veckan som gatt och fick i min hand
bilden av skolbanken som retas och racker ut tungan”.
Den retsamma skolbédnken ar namnet pa ett
forskningsprojekt inom foérbundet dar larandepraktiker
analyseras och metoder utvecklas. Att man lar sig pa andra
arenor an dar retsamma skolbankar finns kan man ocksa
|asa om i de tidigare rapporterna ”Etiska torg i daglig
verksamhet”, "Med den andra manniskans liv i sin hand”,
”Lasforskning - till nytta for praktiker?” samt

”Livsforstaelsens sprak i social omsorg”.

Den har rapporten, nr 5 i Den retsamma skolbankens
rapportserie handlar om skolformen sarskild utbildning for
vuxna. Vi far ta del av larares och rektorers tankar och
beskrivningar av hur de hanterar och forhaller sig till
styrdokumenten. Skolformens realitet och retorik relateras
till de existensfilosofiska begreppen erkdnnande och det
etiska kravet.

Ingalill Stefansson ar speciallarare och fil dr i pedagogiskt
arbete, tidigare verksam som larare i sarskild utbildning for
vuxna och forskare inom FoU Halsingland, Halsinglands
Utbildningsforbund.
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